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l. A HISTORIA DO PROCESSO

Da minha aldeia vejo quanto da Terra se pode ver no Universo...
Por isso a minha aldeia é tao grande como outra terra qualquer
Porque eu sou do tamanho do que vejo.”

(Fernando Pessoa)

Tocantins' rica terra, abundante agua! Coracdo do Brasil. Coracdo que pulsa
com a forga do sangue indio, do sangue negro, do sangue branco, do sangue mestico,
sangue do homem e da mulher de todos os pontos que conduzem ao centro... E aqui,
sujeitos da histéria! E que historial No ano em que o Estado alcanga a maioridade
(dezoito anos), decisbes e agdes pertinentes com a maturidade, a forga e o vigor da sua
idade! Decisbes e agdes dignificantes! Decisbes e agdes que se inscrevem na historia

como verdadeiras epopéias.

Do estado do Tocantins, terra da transicdo entre o cerrado e a floresta
amazodnica, olhamos para este imenso pais, perscrutando em trezentos e sessenta
graus, toda beleza natural, todo patriménio sdécio-cultural, todo investimento politico-
econdmico, bem como todos os subprodutos menos nobres da histéria de quinhentos e

seis anos de construgdo como nagao.

Do estado do Tocantins, terra do sol escaldante, da chuva fecundante; definimos,
e buscamos construir e viver, de forma poética e antropoética®, o projeto social onde

cabem todas as cores, todas as vozes, todas as crengas e todos as presengas...

Do estado do Tocantins, terra da lua que da serra desce a beijar o rio,
discutimos, refletimos e acordamos o projeto educativo focado no grande projeto social

na perspectiva de contribuir, sobretudo com os jovens, para que todos, sem excecgéo,

' Tocantins - Segundo Andrade apud Sampaio, 1987, o termo Tocantins é de origem tupi, tucan-tim, e
etmologicamente que dizer "nariz de tucano. Nome de um gentio que deu apelido ao rio. Para. Goids. Al
Tocantim”.

2 Antropoética — a ética em escala humana (Morin, 2002)



estejam nele incluidos, como sujeitos, que coletivamente, e de forma inter-geracional,
participam da construcdo da dignificacdo da vida humana e da preservagéo e

recuperagao do ambiente natural onde tudo acontece.

Para o Tocantins, como parte deste projeto educativo, apresentamos o presente
documento, a Proposta Curricular do Ensino Médio, que, juntamente com a do Ensino
Fundamental, passa a constituir a Proposta Curricular da Educacdo Basica deste
Estado.

A idéia e o requerimento da construgcdo da referida proposta surgiu em um
fecundo momento de reflexado e discussao entre docentes do Ensino Médio e técnicos
da SEDUC/TO, no ano de 2003, quando do estudo dos Parametros Curriculares em
Acédo. No entanto, foi no inicio de 2005, que se desencadeou formalmente o processo

de construgao da Proposta Curricular do Ensino Médio do Tocantins.

A opcéo, desde logo, foi pela escolha de um processo de construgéo
genuinamente tocantinense. Professores e professoras que, no dia-a-dia, realizam a
obra dentro das salas de aula, alunos e alunas que interagem na busca da sua
formagéo, docentes do ensino superior que se relacionam com este processo formativo
pelo vinculo que adquirem com 0s seus egressos, técnicos da SEDUC e assessores da
propria terra, cada um e todos, no seu papel, foram decisivos para que o documento
fosse sendo configurado com a identidade das expectativas e das necessidades

proprias e peculiares do estado mais jovem da nagao brasileira.

Nesta caminhada, alguns momentos foram imensuravelmente intensos e
significativos, verdadeiros esteios no processo de construgcado coletiva, e merecem

serem destacados sucintamente:

e O estudo e a discussdao sobre concepgbes e pressupostos teoricos
orientadores da Proposta Curricular (formagédo continuada de janeiro de 2005)

em especial as que se relacionam a “Fungao Social da Escola”, aos “Conceitos
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de Curriculo”, as questdes relativas ao “Processo de Ensinar e Aprender. Com
base nas sinteses das contribuicbes dos professores foi sistematizado o
documento introdutério da Proposta Curricular da Educagédo Basica. Esse
documento originou-se da introdugdo, ja existente, da Proposta Curricular do
Ensino Fundamental. Foram mantidas as concepgodes tedricas e acrescentadas
as especificidades do Ensino Médio. E, apds sua compilagdo foi rediscutido e
validado através de seminarios realizados em todas as DREs (Delegacias
Regionais de Ensino), nos meses de maio e junho do referido ano, passando
assim a constituir-se no documento referencial para a construgdo da Proposta
Curricular da Educagao Basica. O mesmo encontra-se disponivel como Anexo |

da presente proposta curricular.

e O estudo e a discussdo em torno da abordagem do curriculo na perspectiva
da construgdo de competéncias e habilidades, buscando compreender os
distintos enfoques politico-epistemolégicos e os diferentes modelos pedagdgicos
pelos quais se pode orientar e configurar. Este estudo realizou-se na formagao

continuada do més de abril de 2005.

e O estudo e a discussdo em torno das dimensdes dos conteudos, quais sejam
a conceitual, a atitudinal e a procedimental. Além deste, os docentes, no modelo
de pré-seminario, discutiram e propuseram elementos constitutivos do perfil de
egresso que a proposta curricular do Ensino Médio do Tocantins deveria ensejar,
elaborando um documento que constituiria uma proposta para o Seminario:
“‘Ensino Médio em Questao” previsto para setembro daquele ano. Tais estudos
ocorreram nos dias destinados a formacdo continuada, no més de agosto de
2005.

¢ A realizagdo do Seminario “Ensino Médio em questao: o perfil do egresso”,
que trouxe a mesa de discussao as propostas de perfil de egresso discutidas e
consensuadas entre os representantes dos docentes e discentes do Ensino

Médio, entre os representantes dos docentes do Ensino Superior, bem como o
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perfil de egresso expresso nos documentos do sistema nacional de ensino.
Colocadas em discusséao a luz de subsidios tedricos oferecidos por especialista
convidado para o seminario, chegou-se a uma proposta comum e a validagao do

perfil de egresso ensejado para o Ensino Médio do Tocantins.

e A constituicdo dos Grupos de Trabalho compostos por docentes do Ensino
Médio, docentes do Ensino Superior e técnicos da SEDUC/TO para a
sistematizagdo do documento, enquanto, paralelamente se subsidiava os
encontros de formagdo continuada de 2006, com documentos para

aprofundamento de estudos com temas relacionados a proposta;

e A realizagao de trés seminarios de pré-validagdo da Proposta Curricular (por
area de conhecimento) com a participagado de representantes de professores,
representantes de alunos do Ensino Médio, representantes de professores do
Ensino Superior e de técnicos de algumas DREs do estado, os quais, num
periodo prévio a sua realizagao, realizaram a leitura critica da versao preliminar
do documento e na ocasido dos seminarios apresentaram suas propostas de

melhoria.

O breve relato da histéria da construgado da Proposta Curricular do Ensino Médio
do Tocantins possibilita identificar o protagonismo da participagdo daqueles que fazem
acontecer a educagao neste Estado e que, como sujeitos, autores e atores, estao
cientes da necessidade, do comprometimento e da capacidade de concretizar um
projeto educativo que oriente os rumos de um projeto social em que o desenvolvimento

represente a promogado humana de todos os tocantinenses.

O presente documento, em carater de versao preliminar, consta da explicitagao
dos Principios Norteadores da Proposta Curricular seguida da apresentacdo das
Orientagdes para a area das Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, para a area das
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, bem como, para a area de Ciéncias da

Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Completa-se com a Orientagéo
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Metodoldgica que a proposta curricular assume e 0s principios que orientam o processo

da Avaliagao do processo de ensino e aprendizagem.

Este documento pretende contribuir, portanto, com a Esperanga, a esperanga
cujas condi¢cdes de concretizagdo, se nao existentes, precisam ser criadas, como nos

adverte Paulo Freire:

A esperanca é exigéncia ontolégica dos seres humanos. Mas, a medida que
mulheres e homens se tornaram seres de relagdbes com o mundo e com 0s
outros, sua natureza histérica se acha condicionada a possibilidade de
concretizar-se ou nao.

A esperanga na libertagéo nao significa ja, a libertagdo. E preciso lutar por ela,
dentro de condigbes historicamente favoraveis. Se elas ndo existem, temos de
pelejar esperancadamente para cria-las. A libertacdo é possibilidade, ndo sina,
nem destino, nem fado. Nesse contexto, se percebe a importancia da deciséo, da

ruptura, da op¢ao, da ética, afinal (2004, p. 30).

REFERENCIAS BIBLIGRAFICAS
FREIRE, P. (2004): A sombra desta Mangueira. S&o Paulo, Editora Olho dagua, 4°. Ed.

MORIN, E. (2000): Os sefe saberes necessadrios a educacdo do futuro. Sédo Paulo,
Editora Cortez/UNESCO.

ANDRADE, K. S. O Aflas Toponimico de Origem Indigena do Estado do Tocantins.
2006. Tese (Doutorado em Semiédtica e Linguistica Geral) - Curso de Pés-Graduagao
em Semidtica e Linguistica Geral. Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
USP, Sao Paulo.
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Il. PRINCIPIOS NORTEADORES DA PROPOSTA

“A necessaria promogao da ingenuidade a criticidade ndo pode ou ndo deve ser
feita a distancia de uma rigorosa formacgao ética ao lado, sempre, da estética.
Decéncia e boniteza de maos dadas. Cada vez me convengo mais de que,
desperta com relagdo a possibilidade de enveredar-nos no descaminho do
puritanismo, a pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de
decéncia e de pureza. Uma critica permanente aos desvios faceis com que
somos tentados, as vezes ou quase sempre, a deixar as dificuldades que os
caminhos verdadeiros podem nos colocar. Mulheres e homens, seres histérico-
sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher,
de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos” (FREIRE, 2002,
p.36).

2.1. SITUANDO E CONTEXTUALIZANDO O ENSINO MEDIO

Estamos completando o Decénio da Educacgéo, uma trajetéria de dez anos desde
a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de No. 9394 de 20 de
dezembro de 1996. O texto de 91 artigos, resultado de afrontamentos polémicos e de
negociagdes, trouxe consigo muitos avangos (apesar de alguns rangos, na expressao
de Demo, 1998) e bons ventos para reorientar e impulsionar novos investimentos na

educagao brasileira.

Especialmente em relagcdo ao Ensino Médio, a nova legislagao busca alavancar o
processo de construgado de sua identidade (cuja auséncia, ndo raras vezes, tem gerado
crises que acabam por materializar-se da forma mais desastrosa na base em que o
processo se desencadeia: a sala de aula), bem como superar a histérica dualidade que

caracteriza este nivel de ensino.
No que se refere a sua identidade, a primeira definicdo foi a de tornar este nivel

de ensino constituinte da Educagao Basica, da qual passa a ser etapa final. No entanto,

é preciso salientar que a prerrogativa legal, por si s6, ndo garante identidade alguma. E
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apenas o ponto de partida de um processo em construgdo o qual, na pratica, ainda tem

apresentado resisténcias e dificuldades de toda ordem.

A identidade do ensino médio se constréi em torno de um foco norteador, qual

seja, o da sua finalidade, a qual encontramos expressa no art. 35 da LDB 9394/96:

‘O Ensino Médio, etapa final da Educacgéao Basica, com duragdo minima de trés anos,

tera como finalidade:

| — a consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacgéo basica para o trabalho e a cidadania do educando como pessoa
humana, incluindo a formagédo ética e o desenvolvimento da autonomia

intelectual e do pensamento critico;

Il — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”.

No que se refere a superagao da dualidade, até o momento, duas alternativas
foram levadas a efeito: a primeira, por meio da oferta de uma trajetéria curricular
comum a todos os que nele ingressam (0 Ensino Médio Basico com credenciamento
para continuidade de estudos) complementada, de forma concomitante ou
subsequente, pela formagao profissional para aqueles que assim o desejarem. A
segunda, a partir da lei 5.154/2004, por meio da oferta de uma nova modalidade
(preservando a concomitante e a subsequente), a do Ensino Médio Integrado (matricula
unica) com foco na competéncia cidadd e na competéncia profissional na perspectiva
da integracdo e articulagdo de conhecimentos humanisticos, sociais, cientificos e
tecnolégicos. Entretanto, também neste caso a prerrogativa legal ndo garante, por si s0,
a extingdo do carater dual do Ensino Médio, uma vez que sua raiz esta fincada em

instancias mais profundas e complexas, para cujo entendimento faz-se necessaria uma
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breve retrospectiva histérica pelo viés da relagdo da sua estruturagdo com o contexto

socioecondmico e politico.

O carater dual e ambiguo que acompanha a histéria do ensino médio brasileiro
assenta-se na continua busca e investimento no sentido de atender dupla finalidade: a
preparagao para o mundo do trabalho e o prosseguimento de estudos. A dubiedade e
os conflitos ideoldgicos imbricados nesta questdo tém orientado sua estruturagdo, ora

para atender a ambas, ora priorizando a uma ou fazendo opgéo exclusiva por outra.

Os conflitos epistemoldgico-ideoldgicos que acompanham esta trajetéria, porém,
nao se manifestam no campo puro da especulagao, mas tém sua raiz na prépria pratica
social que acompanha a histéria brasileira — dual e gritantemente desigual — ambas
caracteristicas presentes desde o principio, na prépria “condigdo humana”. o
colonizador, superior; o nativo, inferior; o proprietario, dono; o escravo, mercadoria.
Concepcéao dual e antagbnica que, ao longo da historia, apesar da republica e da bem-
vinda democracia, resistiu ao tempo, e hoje, segue presente, ainda que de forma mais

ou menos sutil, mas ndo menos visivel e sensivel.

Esta “cumplicidade” entre pratica social e finalidade do ensino médio esta na raiz
da questdo. Portanto, ndo se trata de acreditar ingenuamente que orientar seus
pressupostos a partir de uma determinada filosofia de educacgéo e definir conteudos e
procedimentos metodologicos apoiados em alguma corrente pedagogica, por si sO,
sejam condigdo suficiente para configurar um Ensino Médio que articule as duas
dimensdes (KUENZER, 2005) e lhe confira a identidade buscada. A compreensao desta
relagéo, portanto, implica reconhecer que nao se trata de uma questao exclusivamente
pedagdgica, ou melhor, esta questdo pedagdgica esta fincada no pantanoso terreno

politico.

Evocar alguns fatos da histéria do Ensino Médio no Brasil, de forma sucinta pode
contribuir para tornar mais claro o carater politico da sua constru¢géo, bem como para

mensurar um pouco melhor o conjunto das condi¢gdes (obstaculizadores, facilitadores,
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limitadores) que concorrem na configuragdo de uma Proposta Curricular para o Ensino
Médio.

De 1909 consta a implantagédo da formagéao profissional, assumida pelo Estado,
com a criagao de 19 escolas de artes e oficios em diferentes estados brasileiros,
destinadas a educar pelo trabalho, criangas e jovens 6rfaos, bem como pobres e
desvalidos retirados das ruas. A formagao do carater era o propdsito basico desta
escola. A partir desta, outras modalidades de formagao profissional foram organizadas
como o curso primario, seguido de quatro anos de nivel ginasial com opg¢des pelo
normal, técnico agricola e técnico comercial, todas opgdes especialmente oferecidas
aos trabalhadores. Para a elite, o itinerario escolar consistia do ensino primario seguido
pelo secundario de carater propedéutico, com destino ao ensino superior. Demarca-se,
desta forma, o ensino orientado para as fungdes intelectuais daquele orientado para as

funcgdes instrumentais, como decorréncia da dualidade estrutural da sociedade.

A reforma Capanema — 1942 — introduz nova formatagdo nesta orientagdo, em
fungdo das novas exigéncias do mundo do trabalho: o 2°. Ciclo, classico e cientifico,
destinado a preparar os filhos das elites para o ensino superior; o 2°. Ciclo, agrotécnico,
técnico comercial, técnico industrial e normal para os trabalhadores, sem
credenciamento de acesso ao ensino superior. Através de leis organicas, introduziu-se
a possibilidade de estender a estes o direito de participar da selegdo ao ensino
superior, porém, com o pré-requisito da sua participagdo em curso de adaptagao para o
dominio dos conteudos gerais, das letras, das ciéncias e das humanidades, pois estes
eram os saberes reconhecidos para a formagao dos dirigentes. O sistema profissional
de ensino reforga-se também, neste periodo, com a oferta de formagao profissional do
SENAI (1942) e do SENAC (1946).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional no. 4.024 de 1961 foi
promulgada num contexto de diversificagdo de alternativas profissionais, em virtude do
crescimento do setor secundario e terciario que requeriam maior qualificagcédo

profissional. A relevancia do ensino profissional para o atendimento desta demanda é
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responsavel pela inclusdo desta modalidade ao ensino regular e sua equivaléncia com
o0 ensino propedéutico, reconhecendo-o para fins de prosseguimento de estudos no
ensino superior. A conquista deste novo status nao elimina, entretanto, a trajetéria dual
e o natural direcionamento dos estudantes da classe trabalhadora como alunado
predominante da formagao profissional que, embora com igualdade de acesso ao
ensino superior, sob a perspectiva legal, raramente chegaram a ele, pela privagao da

igualdade social, que compulséria e precocemente os remete ao mercado de trabalho.

Na década de 70, a partir da implantagao da LDB 5692/71, considerando o nivel
de desenvolvimento da industrializacdo na América Latina, a politica educacional
vigente priorizou como finalidade para o Ensino Médio “a formacdo de especialistas
capazes de dominar a utilizagdo de maquinarias ou de dirigir processos de produgao”
(MEC/SEMT, 1999, p.15). Esta tendéncia levou o Brasil, nesta década, a propor e
implantar a profissionalizagdo compulsoria, estratégia que também visava diminuir a
pressdo da demanda para o Ensino Superior. Esta tentativa, no entanto, foi
rapidamente camuflada pelas escolas privadas de Ensino Médio, que encontraram
férmulas de, sem esquivar-se do compromisso legal, ampliar os seus horarios de
trabalho e seguir com um curriculo intensamente académico e propedéutico, o que
acentuou ainda mais as diferengas e a elitizagdo do acesso ao Ensino Superior. Além
deste “desvio”, também a relativa frustragdo do “milagre brasileiro”, dentre outros
fatores, contribuiu para a promulgacdo da lei no. 7.044/1982, retornando ao modelo
anterior da escola propedéutica voltada para o prosseguimento de estudos e da escola
profissionalizante orientada para o ingresso precoce no mercado de trabalho, opgdes
com escolha marcada pela condi¢&o social, retratando a dualidade estrutural. O projeto
pedagdgico do ensino médio profissionalizante, neste periodo, tinha clara orientagéo: a
qualificagao profissional para atender um modelo de produgdo que conhecemos por
taylorista-fordista, o da producdo em série, com divisdo fragmentada do trabalho, em
que o tempo e o padrao sao rigorosamente controlados pelos inspetores e cuja
motivagcdo assenta-se em estratégias de premiag¢ao individual (“operario padrao”,
progressdo na carreira). Isso se refletiu no sistema de ensino pelo modelo de

treinamento de habilidades, num processo individual de aprendizagem de formas de
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fazer com rapidez, destreza e perfeicdo, apoiado pelo modelo fragmentado e
hierarquico de distribuicdo de tarefas na organizagao da instituicdo escolar, bem como
nas técnicas de ensino mecanicas, de pouca complexidade (sem a recorréncia a
competéncias intelectuais superiores), cujos resultados requeriam apurada

mensuragao, o que se efetivava por uma avaliagédo eminentemente classificatoria.

A década de 90 foi marcada por nova regulagdo transnacional da economia e
das politicas de educacao (TEODORO, 2003). O projeto de desenvolvimento ultrapassa
o ambito de Estado-nacdo (com base no incentivo ao mercado nacional) e passa a
incorporar-se ao mercado mundial e dele depender. O Consenso de Washington
sacramenta, por meio de “dez mandamentos”, esta nova regulacdo: disciplina fiscal,
prioridades na despesa publica, reforma fiscal, liberalizacdo financeira, taxas de
cambio, liberalizacdo do comércio, investimento estrangeiro direto, privatizacao,
desregulagao e direitos de propriedade. Nao se trata de analisar aqui, exaustivamente,
as implicagdes destas ‘leis” nas politicas educacionais. Apenas trazemos alguns
elementos para auxiliar na compreensao dos propositos, das caracteristicas e das
estratégias neoliberais. Segundo Pablo Gentilli (1997), a hegemonia do projeto
neoliberal na América Latina foi ganhando expansao e adesdo, gracas a fragilidade
institucional dos paises integrantes deste continente, que, em parte, decorreu da
chamada “crise da divida”, que foi o terreno cuidadosamente preparado para construir o

consenso que possibilitou “plantar” e implantar o modelo.

“A ortodoxia neoliberal promovida pelos organismos financeiros internacionais,
especialmente o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI),
foi assumida pelas elites politicas e econébmicas locais como a unica receita
valida para superar o déficit publico e estabilizar as convulsées econdmicas da
regido” (GENTILLI, 1997, p.57).

Gentilli (1997) tece ainda a analise de como o “Consenso de Washington” se
transplantou para o campo da educagado, e habilmente o faz em torno de quatro
perguntas basicas: “Como entendem os neoliberais a crise da educacao? Quem séo,

segundo esta perspectiva, os culpados dela? Que estratégias devem ser definidas para
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sair desta crise? Quem deve ser consultado, a partir desta 6ética, se pretendemos
encontrar uma solugao aos problemas com os quais se enfrenta a escola hoje? (op. cit.
p. 58). A partir da analise dessas questdes (na perspectiva do autor) podemos entender
melhor o sentido das regularidades, os aspectos globais, os nucleos comuns e
invariaveis da politica educacional na América Latina e no mundo, mais além das

especificidades locais.

No ambito da produgéo ocorre uma importante reestruturagdo organizacional em
que o modelo taylorista-fordista € superado pelo modelo japonés de organizagao e
gestao do trabalho (modelo toyotista), no qual a linha de montagem da lugar as células
de produgéo, requerendo trabalho de equipe e as decorrentes habilidades para realiza-
lo (flexibilidade, cooperagao, iniciativa, criatividade, negociacdo, entre outras). Além
disso, exige a capacidade de abordar e resolver as situagdes-problema emergentes e
ainda acompanhar e responsabilizar-se (a célula) pela qualidade e produtividade
segundo metas estabelecidas. Sdo facilmente reconheciveis os principios que orientam
esta nova estrutura produtiva: qualidade, exceléncia e competitividade, com foco na

produtividade.

Considerando o panorama acima descrito, pode-se inferir que nao é casual, a
partir da década de 90, o inicio de um extensivo movimento de reformas na educacéo
(Chile, 1990; Espanha, 1990 — reestruturada em 2002 —; Equador, 1992; México, 1993,
Argentina, 1993; Brasil, 1996 entre outros). Como ao longo de toda trajetéria historica, a
educacgdo, (e, em especial o Ensino Médio ou ensino secundario - denominagao
adotada em alguns paises) € chamada para assumir seu novo papel neste projeto

politico-econémico-social.

Magalhdes e Stoer (2002) falam, entdo, da emergéncia da “perfomance” como

cultura do ensino-aprendizagem.

*Performance — desempenho; ing. performance (1531), de to perform 'alcancar', 'executar' e, este, do
fr.ant. parfourmer 'cumprir, acabar, concluir', de former 'formar, dar forma a, criar', do lat. formare 'formar,
dar forma (dicionario Houaiss)
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“pode argumentar-se que uma nova cultura do ensino-aprendizagem comegou
a surgir fundada na reivindicagédo da exceléncia académica. Partes importantes
das novas classes médias, sentindo seu estilo de vida (presente e futuro)
ameacgado por essas transformagbes, procuraram reforgar a sua posigao
dominante num contexto em que a “performance” se tornou conceito-chave
quer ao nivel politico, quer ao nivel pedagdgico. “Performance” e
“‘competéncias transferiveis”, enquanto respostas eletivas as necessidades do
mercado de trabalho, tendem a exigir um contexto de aprendizagem baseado
na pedagogia “visivel” o que parece implicar o abandono da pedagogia
enquanto processo (com a sua pedagogia invisivel), ao mesmo tempo que
assumem um papel crescentemente central na elaboragdo de politicas

educativas” (pp.69-70).

22. O CURRICULO DO ENSINO MEDIO ORIENTADO PARA O
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS — PERSPECTIVA* E CONCEPGCAOQ

Entramos, portanto, no terreno polémico da constru¢do do curriculo orientado
para o desenvolvimento de competéncias. E, neste terreno é preciso adentrar
estabelecendo alguns marcadores que explicitem o que se estda concebendo e

assumindo ao intencionar um curriculo nesta perspectiva.

Diversos tedricos e especialistas tém se manifestado sobre esta questdo. As

reflexdes, protestos e, ndo raras vezes, a negacgao taxativa de qualquer possibilidade

4 A palavra "perspectiva" vem do latim tardio "perspectivus", que deriva de dois verbos: perspecto, que
significa "olhar até o fim, examinar atentamente"; e perspicio, que significa "olhar através, ver bem, olhar
atentamente, examinar com cuidado, reconhecer claramente" (Dicionario Escolar Latino-Portugués, de
Ernesto Faria). A palavra "perspectiva" é rica de significagbes. Segundo o Dicionario de filosofia, do
fildsofo italiano Nicola Abbagnano, perspectiva seria "uma antecipacdo qualquer do futuro: projeto,
esperanga, ideal, ilusédo, utopia. O termo exprime o mesmo conceito de possibilidade, mas de um ponto
de vista mais genérico e que menos compromete, dado que podem aparecer como perspectivas coisas
que nao tém suficiente consisténcia para serem possibilidades auténticas". Para o Dicionario Aurélio,
muito conhecido entre nds, brasileiros, perspectiva é a "arte de representar os objetos sobre um plano
tais como se apresentam a vista; pintura que representa paisagens e edificios a distancia; aspecto dos
objetos vistos de uma certa distancia; panorama; aparéncia, aspecto; aspecto sob o qual uma coisa se
apresenta, ponto de vista; expectativa, esperanga". Perspectiva significa ao mesmo tempo enfoque,
quando se fala, por exemplo, em perspectiva politica, e possibilidade, crenga em acontecimentos
considerados provaveis e bons. Falar em perspectivas é falar de esperanga no futuro. (GADOTTI)
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de opgao por esta configuragéo curricular, decorre, em parte, da prépria polissemia do
termo “competéncia”, passando pelos embates em torno do modelo pedagdgico por
meio do qual se operacionaliza tal configuragdo e nele, a questao crucial do enfoque

politico-epistemoldgico que, implicita ou explicitamente, assume.

A polissemia a que nos referimos explica-se, por um lado, pelo fato de que, em
algumas linguas como, por exemplo, a espanhola, confunde-se com competicdo (a
palavra “competéncia” € usada para “concorréncia”). Lima (2003) alerta veementemente
sobre as implicagdes nefastas do termo competéncia tomado como competicéo.
Tomando-o neste sentido estamos no campo da disputa, da luta, do conflito por
conseguir a mesma coisa, 0 que gera individualismo e hostilidade ao invés de
cooperagdo, bem como, competitividade ao invés de solidariedade, constituindo-se

assim num estatuto de variavel econémica.

Ropé e Tanguy (1994) realizaram uma ampla investigacdo sobre o sentido
semantico que o termo competéncia assume nas diversas esferas e atividades da
realidade francesa, especialmente na area do trabalho e da educagao, associando-o a

perspectiva epistemoldgica que adota quando apropriado na pratica social.

“os usos que séao feitos da nogdo de competéncia ndo permitem uma definicéo
conclusiva. Ela se apresenta, de fato, como uma dessas nogdes cruzadas, cuja
opacidade semantica favorece seu uso inflacionado em lugares diferentes por
agentes com interesses diversos. (...) € necessario reconhecer que a plasticidade
desse termo é um elemento da forga social que reveste e das idéias que veicula”
(ROPE E TANGUY, 1994, p. 16).

No que se refere ao modelo pedagdgico e seu enfoque politico-epistemoldgico,
as criticas, na analise de Lima (2003), sao dirigidas ao determinismo tecnoldgico, a
orientacdo tecnicista em que as competéncias sdo tomadas como aquisicdo de
destrezas pré-definidas, com vistas a adaptar o individuo a uma performance pré-
estabelecida. Assim, a educagdo ou a formacdo presta-se como instrumento de

reproducdo. Controvérsias idénticas foram assinaladas por Houston (1990, apud
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ZABALZA, 2001) quando se referia a acusacao de constituir-se o modelo de formacao
por competéncias, num modelo de “antiteoricismo” porque privilegia o “fazer coisas”
sobre o “saber sobre as coisas”, ou seja, priviegia a performance sobre o

conhecimento.

Especificamente em relagdo ao modelo pedagdgico de um curriculo orientado
para o desenvolvimento de competéncias, trazemos a consideragdo algumas

referéncias:

“A competéncia € a capacidade que as pessoas desenvolvem de articular,
relacionar os diferentes saberes, conhecimentos, atitudes e valores, construidos
por intermédio de sua vivéncia e por meio dos conhecimentos construidos na
escola. Esta articulagéo e relagdo se constroem a partir das necessidades da
vida diaria, das emocdes e do enfrentamento das situacdes desafiadoras com as

quais temos que dialogar.” (CRUZ, 2001)

“‘Apoiado em Perrenoud (1999), proponho que consideremos competéncia
segundo trés caracteristicas: tomada de decisdo, mobilizacdo de recursos e
saber agir, enquanto construgcdo, coordenacéo e articulagdo de esquemas de
acéo ou de pensamento. (...) Ser competente € ousar julgar em momentos de
incerteza, dificuldade, ambivaléncia, contradigao, duvida. (...) O que ¢é
competéncia no sentdo de mobilizacdo de recursos? Uma boa situacao-
problema mobiliza os recursos a que o aluno pode recorrer naquele momento ou
circunstancia. Competéncia é saber mobilizar recursos afetivos, cognitivos. (...) A
terceira caracteristica de competéncia é saber agir, saber dizer, saber comunicar,
saber fazer, saber explicar, saber compreender, saber encontrar a razédo, ou
seja, a competéncia é aquilo que organiza e que, portanto, da base para que
algo possa realizar-se enquanto representagdo, pensamento, agao,
compreenséo ou sentido” (MACEDO, 2002).

“‘Em termos reais e observando o desempenho de um aluno, seria possivel
afirmar que competente é aquele que pondera, aprecia, avalia, julga e depois de
examinar uma situagdo ou um problema por angulos diferentes encontra a
solucao ou decide”. (ANTUNES, 2001)
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“Tomo o conceito de competéncia como um construto molar, como uma espécie
de guarda-chuva seméantico que serve para referi-nos ao conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes que necessitamos para desenvolver

algum tipo de atividade académica, laboral ou profissional” (ZABALZA, 2001. 3).

“‘Podemos falar que se adquiriu realmente uma competéncia quando se esta em
condicdes de fechar o circulo da agdo num marco situacional complexo: desde
reconhecer tal complexidade e identificar o problema até concluir a acgéo
pertinente acrescentando, além disso, a agao reflexiva e avaliadora sobre o
realizado e o correspondente sentimento de auto-eficiéncia” (ZABALZA,
2001:16).

“‘Quando se fala de competéncias, existe toda uma teoria psicoldgica,
pedagdgica e sociolégica por detras, que, sublinhando a necessidade de
significacdo de toda a aprendizagem, entende o fato de fazer-se competente
como um processo de aprendizagens globais que integram conteudos de
diversos tipos (conhecimentos, habilidades e atitudes). Aprendizagens que
compreendem o desenvolvimento de capacidades mais do que a exclusiva
aquisicdo de conteuidos pontuais e descontextualizados. Situar-se no marco das
competéncias basicas significa buscar aquilo cuja aquisicdo resulta essencial.
Trata-se de selecionar aquelas capacidades que, de alguma maneira, se
consideram realmente indispensaveis para facilitar a plena realizagéo pessoal e
social” (NOGUEIRA, in ZABALZA, 2001:5).

“Se é competente quando se esta em condigdes de usar de uma maneira
consciente, interiorizada e estruturada os cédigos dos diversos saberes; quando
se adquiriu as estruturas, os significados proprios das diversas areas
disciplinares e se sabe aplicar aos diversos contextos” (SERIO, 1999, in op. cit.
p.12).

O viés conceptual que perpassa as citagbes acima se estrutura em torno dos

construtos do “vir a ser competente” e das evidéncias de sua atualizagao.

Nesta perspectiva, a do “vir a ser competente”, estd imbricada a idéia de que a
competéncia € um atributo que s6 pode ser apreciado e avaliado em uma situagao

dada, ou seja, sempre se é competente em relagdo a algo. Vasco Moretto (2004)
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ressalta que a competéncia ndo é algo abstrato ou descontextualizado. O termo
competéncia esta sempre ligado a uma situagao que, na concepgao do autor, sera uma
situagdo complexa (situagdes simples, habituais, ndo requerem a mobilizagcdo de
recursos de ordem superior). Neste sentido, defende que competéncia nao € algo que
se alcanca, e sim, algo que se desenvolve. Dai resulta uma importante diferenciagao: o
curriculo orientado para o desenvolvimento de competéncias do curriculo organizado

por competéncias.

“O conceito de competéncia esta ligado as diversas situagdes complexas que
podemos identificar. S&o elas que determinam os recursos necessarios para a
abordagem da solugdo. Ndo cabe entdo, a nosso ver, listar competéncias e
habilidades que depois serdo utilizadas em situagdes complexas que se
apresentem. Por isso chamamos atencédo para duas sentencas: ‘Ensino por
competéncias’ e ‘Ensino para competéncias’. Vocé deve ter compreendido que a

nossa concepgao € a segunda e ndo a primeira” (MORETTO, 2004, p.33).

A partir desta concepcdo, a do curriculo orientado para a construgdo de
competéncias, o autor organiza um modelo de tratamento pedagdgico em que se
conjugam cinco recursos basicos que sdo necessarios mobilizar na abordagem de
situagdes complexas, quais sejam: os conteudos, as habilidades, as linguagens, os

valores culturais e a administracdo das emocdes.

Para além da discussao semantica e do modelo pedagdgico do curriculo para as

competéncias, esta a dimensao politico-epistemoldgica que o orienta.

“Ser competente, portanto, € bem mais do que ter conhecimentos para poder
agir. Implica, também, julgar a pertinéncia das ac¢bes, ajustando-as de maneira
auto-consciente a situacao que se esta enfrentando e aos propésitos, inclusive
os nao imediatos”. (BOCCHESE, 2001, p. 29).

E na dimensdo dos propdsitos que se situa o ponto nevralgico da questdo.
Competéncias para qué? Competéncias a servico de quem? Gallert e Sturmer (2005)
contribuem com algumas reflexdes com as quais buscam auxiliar no entendimento de

que estas perguntas sao respondidas conforme a perspectiva que orienta um
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determinado projeto social e por decorréncia um determinado projeto educacional.
Perguntas que remetem a uma opgao politica (Do lado de quem nds estamos?) a qual,
conscientes ou ndo, em nossa pratica pedagogica, sempre estaremos servindo. Em
outras palavras, nossa pratica pedagodgica contribui, inevitavelmente, para um
determinado projeto de pessoa e de sociedade. Nao existe neutralidade, nem mesmo
na omiss&o ou na indefinicdo. A educagao € um ato politico (Freire) e como tal, no atual
quadro econémico-social, pode servir para justificar, ratificar e fortalecer os interesses
neoliberais, ou pode comprometer-se com os ideais de um projeto critico-emancipatorio
de sociedade, em que o pressuposto basilar é o da justica materializada em condigdes
de vida digna, em acesso igualitario aos bens culturais; em que o direito ao exercicio
pleno da liberdade orientada pelo respeito a diversidade € um bem inquestionavel; em
gque a organizagao coletiva para estas conquistas deve ser vista ndo somente com
simpatia, mas reconhecida como sinal de autonomia e, portanto, merecedora de

incondicional apoio institucional.

A trajetdria participativa, fundamentada, reflexiva e dialética com a qual se chega
a sistematizacao da presente da Proposta Curricular do Ensino Médio do Tocantins,
convergiu para a escolha da segunda opg¢do, ou seja, a de alinhar o processo
educacional, através do seu curriculo, com a constru¢do de um projeto social de carater
critico-emancipatorio, ndo sem avaliar os riscos e os desafios desta escolha, sobretudo
em relagao as suas implicagées no curriculo em agéo, ou seja, no privilegiado espaco

da pratica, a escola, e mais especialmente, a “sala de aula”.

Dentre as implicagbes esta a compreensao de que esta escolha é incompativel
com o proposito da preparagao do aluno para o mercado de trabalho, numa perspectiva
de adaptagao a logica vigente. Trata-se entdo de, neste nivel de ensino, contemplar no
curriculo, a formagao do aluno para o mundo do trabalho, concebido este, em primeiro
lugar, como um espago a que todos devem ter acesso e, nele integrados, compartilhar
do processo e das benesses da produgdo. Nao é este o panorama que, atualmente,
pode-se observar. Portanto, a perspectiva ndo é a da adaptagédo social, mas a da

transformacao social.
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Desvelar e compreender a matriz ideoldgica, as estratégias de organizagéo e de
sutil impregnacéo dos “valores” neoliberais em nossa sociedade (onde o lucro é o
propésito ultimo), para desviarmos de suas tentativas insistentes de aliciamento e
empenharmo-nos na construgdo da matriz ideoldgica, das estratégias de organizagao e
de implantagdo de um projeto social dentro de uma perspectiva critico-emancipatéria,
requer competéncia politica, competéncia técnica e competéncia humana. E com esta
orientacdo e com esta dimensdo de competéncia que a Proposta Curricular do Ensino

Médio do Tocantins se compromete.

Esta escolha é avalizada pelas discussdes que antecederam a definicdo do perfil
do egresso, em primeira instadncia na base dos diferentes segmentos e em segunda
instancia, no “Seminario Estadual - Ensino Médio em questdo. o perfil do egresso’. Tais
momentos contemplaram, de forma polémica e rica, todos os aspectos contraditorios e
complementares entre as possibilidades de um Ensino Médio orientado para a
preparagao para o mercado do trabalho, a preparagao para o vestibular, a preparagéo
para a vida no atual contexto sécio-econdmico, e resultou na validagado e no pacto do

Curriculo do Ensino Médio do Tocantins com o perfil de egresso expresso a seguir.

23. OPERFIL DO EGRESSO

O Curriculo do Ensino Médio do Tocantins enseja a formagao do aluno como
sujeito com capacidade de compreensdo do contexto, a partir da interpretagéo
cientifica, humana, ética e estética do mundo, com habilidades e conhecimentos
suficientes para intervir na realidade, articulando-se coletivamente e orientando-

se por valores éticos.
O curriculo, na perspectiva do perfil de egresso ensejado contempla, portanto, a

formagado do sujeito com competéncia politica, competéncia técnica e competéncia

humana.
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A competéncia politica se faz necessaria para a compreensdo do contexto com o
propdsito de nele intervir para transformar, pela via da articulacdo coletiva, na qual
todos sdo sujeitos do proprio processo, orientados por valores éticos claramente
explicitados neste documento, quando da referéncia ao projeto social na perspectiva

critico-emancipatoria.

A competéncia fécnica se viabiliza pelo consistente substrato de conhecimentos
e habilidades que possibilitam a interpretacdo cilentifica, humana ética e estética do

mundo.

Estender a interpretagcdo para além da interpretagao cientifica (que inclui a
dimensao tecnoldgica) e explicitar e sublinhar a inferpretagcdo humana, ética e estética
significa optar incondicionalmente pela competéncia humana, que permite o olhar
distinguido, a acuidade singular para a visao que deve orientar a competéncia técnica e

politica.

Com base nesses pressupostos, explicitam-se, de forma mais detalhada, as
competéncias basicas em torno das quais fodas as dreas do conhecimento envidaréo

esforcos de desenvolvimento:

v' a capacidade de articular e mobilizar conhecimentos de carater cientifico-
tecnologico, humano e estético, na leitura e interpretacao critica dos fenbmenos

fisicos e sociais;

v' a capacidade de interagir por meio da comunicagdo assertiva e criativa,

valendo-se das mais diversas formas de linguagem;

v' a capacidade de intervir para solucionar situagdes complexas, valendo-se do
método cientifico, bem como de propor e envolver-se em alternativas criativas de
melhoria do contexto individual e social, priorizando o foro da construgao coletiva

e da validacao democratica;
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v' a capacidade de reconhecer e apoiar posturas éticas e, sobretudo, de
assumi-las em suas agdes, comprometendo-se expressamente com o projeto de

dignificagao da vida humana e da preservagao de todos os seres do planeta.

Neste enfoque, os conteudos s&o tratados em suas distintas tipologias —
conceituais, procedimentais e atitudinais — e passam a condigdo de meios para,
juntamente com as habilidades e os valores eleitos (éticos), propiciar o desenvolvimento
das competéncias ensejadas, ainda que tenhamos ciéncia de que pela amplitude e
abrangéncia que tais competéncias abarcam, o referido desenvolvimento extrapola o
tempo e o espacgo escolar. Isso, no entanto, ndo exime a educagédo de assumir a sua
parte, ou seja, seu compromisso intransferivel e inalienavel de contribuir, plenamente,
fortemente, privilegiadamente, com a construgdo de um projeto social mais amplo que é

de responsabilidade de toda a sociedade.

Teoricamente a abrangéncia técnica e humana, bem como a audaciosa
pretensdo politica dessas competéncias, deveria garantir ao egresso a continuidade
dos estudos, a preparagdo para a vida e, nela, a garantia da sua inclusdo no mundo do
trabalho. Se a reestruturacdo produtiva a que referimos anteriormente requer um
trabalhador que tenha conhecimentos mais consistentes e abrangentes, que saiba
comunicar-se assertivamente, que saiba trabalhar em equipe, que crie alternativas e
solugdes originais para as situagdes complexas (imprevistas, problematicas), que saiba
avaliar o seu préprio trabalho e reorienta-lo de forma autbnoma, a partir desta
avaliacdo, entdo, em tese, estariamos correspondendo as necessidades dos
educandos, como trabalhadores, e as expectativas dos empresarios como
empregadores e tudo estaria bem. Entretanto, sabemos que as coisas n&o s&o assim.
A solugao nao é tao simples. A complexidade deste panorama tem raizes estruturais,
em que os interesses econOmicos (e a tecnologia que os favorece) comportam a
incluséo de algo em torno de 50% dos jovens entre 18 e 24 anos como trabalhadores

(IPEA, 2006), sem falar na tendéncia das empresas de descompromissarem-se com 0s
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vinculos e os direitos empregaticios, como ja vigora na realidade norte-americana e em

alguns paises da Europa.

O conflito basico entédo, estd na estrutura que, da forma como se apresenta
atualmente, ndo comporta inclusédo, ou seja, o0 acesso aos bens econdmicos, sociais e
culturais minimos necessarios a uma vida digna, para uma significativa parcela da
populacéo brasileira. Neste quadro, concluir o Ensino Médio, ainda que na configuragéo

proposta, ndo sera garantia de inclusao.

A apreenséo desta realidade, no entanto, ndo pode prestar-se para uma postura
de “naturalizacgéo”. E preciso promover a compreensdo de que esta ndo é uma situagao
dada e que, se ela foi construida intencional e sistematicamente, pode ser, intencional e
sistematicamente, revertida. Desta forma, escapa-se do “indiferentismo fatalistamente
civico que leva ao cruzamento dos bracos. ‘Nao ha o que fazer” (FREIRE,1990). Assim,
assume-se que, por mais que esta estrutura parega “perfeita” em sua estratégia de
dominacgao, existem os espagos contra-hegeménicos (GIROUX, 2000), que precisam

ser atentamente percebidos e competentemente ocupados.

Esta tomada de consciéncia remeteu o grupo de sistematizagdo da proposta a
releitura de diversos autores, na busca da teoria social que melhor iluminasse a
compreensao deste contexto e melhor contribuisse para a sua abordagem. Entre varios
autores “visitados”, reencontramos e re-acolhemos o mestre Paulo Freire. Buscar os
pressupostos da sua teoria como sustentadores e iluminadores da presente proposta
poderia ser considerado uma opg¢ao 6bvia, uma escolha justa, por ser o ilustre tedrico
brasileiro, ou ainda, uma escolha inconsequente, estratégia vazia, de mero adorno (p6
dourado). Nao ha obviedade (alias, Paulo Freire instiga sempre a questionar o ébvio) e
muito menos, conveniéncia de espécie alguma nesta escolha. Pelo contrario, temos
consciéncia das suas implicacbes, reconhecemos os condicionantes em que esta

imbricada e somos cientes de que este € um compromisso cheio de desafios.
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2.4. PRINCIPIOS SUSTENTADORES - A PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE

“Quando a educacédo ja ndo é utdpica, isto é, quando ja ndo possui a
unidade dramatica da dendncia e da anunciagdo, ou o futuro ja néo
significa nada para os homens, ou estes tém medo de se arriscar a viver o
futuro como superagcdo criativa do presente que ja envelheceu (...) A
esperancga utépica é um compromisso cheio de riscos. (FREIRE, 1990)”

Dentre os principios da teoria social de Paulo Freire que se expressam na sua
pedagogia, registramos alguns deles num esforco de sintese da essencialidade. A

seguir os apresentamos:

I. Comprometimento da educagéo com a transformagéao social

e A educagdo é concebida como um momento do processo global de
transformacgao revolucionaria da sociedade, € um desafio a toda situagéo preé-
revolucionaria e sugere a criagao de atos pedagdgicos humanizantes (e néo

humanisticos) que se incorporam numa pedagogia da revolugao.

Il. Politizagdo da educagao

e A aprendizagem da leitura e da escrita dentro de um contexto politico com a
visao de totalidade da linguagem e do mundo;

e O comprometimento do educador com a educagdo é um comprometimento
politico;

e A construgdo do homem se efetiva através de uma formagao politica com
vistas a transformacao da sociedade;

e Todo processo educacional traz condicionantes sociopoliticos;

e Ninguém pode estar no mundo, com o mundo € com os outros de forma
neutra;

e Ensinar exige a convicgdo de que a mudanga € possivel (constato ndo para

me adaptar, mas para mudar).
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lll. Aliberdade como finalidade da educagéo (visdo utdpica):

¢ A educacao deve permitir uma leitura critica do mundo através:

a) da denuncia da realidade opressiva, da realidade injusta vivida, do
cerceamento a liberdade quando das condi¢des indignas de vida e da repressao
a expressao;

b) do andncio — € a necessidade e a possibilidade de criar uma nova realidade.
Essa nova realidade é a utopia do educador, um anunciador, um despertador de

possibilidades.

IV. A educagdo para aconscientizagdo do ser humano

¢ Passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica;

e Ultrapassa o nivel da tomada de consciéncia, através da analise critica, para
constituir-se em acao transformadora desta realidade;

e Com as novas aprendizagens aprende-se uma nova visao de mundo, a qual
comporta uma critica a situagao presente e a relativa busca de superagéo, cujos
caminhos nao sao impostos, sao deixados a capacidade criadora da consciéncia
livre e articulados coletivamente;

¢ Na&o se conscientiza um individuo isolado, mas sim uma comunidade, quando
ela é totalmente solidaria a respeito de uma situagao-limite comum;

e Reconhecer que a educagéao € ideoldgica; “o que eu digo nédo dizendo e o

que dizendo eu nao digo”.

V. Odialogo para equalizagéo da educagéao

e Superar a realidade existente sé é possivel pelo viés da dialética, do

contraditério; o dialogo supde o contraditorio; falar sobre a mesma concepgéao é

mondlogo, ainda que entre duas pessoas (Moura Cardoso, 2006);
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¢ Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa sozinho. Os homens se educam
juntos, na transformag¢ao do mundo;
¢ Educacado como processo de formagcdo mutua e permanente;

¢ Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender;

2.5. MARCO SITUACIONAL - O PONTO DE PARTIDA

“O ponto de partida deste movimento estd nos homens mesmo. Mas, como
ndo ha homens sem mundo, sem realidade, o movimento parte das
relacdes homem-mundo. Dai que este ponto de partida esteja sempre nos
homens, no seu aqui € no seu agora que constituem a situagéo em que se
encontram ora imersos, ora emersos, ora insertados. Somente a partir
desta situagdo, que lhes determina a prdpria percepg¢do que dela estéo
tendo, é que podem mover-se” (FREIRE).

O ponto de partida de tudo e o desencadeamento do movimento de construgao
do projeto educativo que nos propomos, so sera possivel na medida em que tomarmos
plena consciéncia da nossa condigdo e nossa presenga como seres humanos situados
e enraizados num determinado espago e determinado fempo. A consciéncia de que
Somos seres sociais e que, portanto, o projeto social tem de ser da sociedade (parece
redundante, mas é permitido perguntar se alguns projetos “sociais” sao realmente da
sociedade). A figura 1, a seguir apresentada, busca representar o marco situacional da

Proposta Curricular do Ensino Médio do Tocantins.
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& A

- Cultura Ciéncia

Tecnologia

Figura 1- Marco situacional da Proposta Curricular do Ensino Médio do Tocantins

A sociedade, situada em deferminado espago, em um determinado tempo,
constréi a sua historia e, através do trabalho e das relagcbes que através dele
estabelece, produz cultura, ciéncia e tecnologia. A cultura, a ciéncia e a tecnologia,
relacionam-se de forma interdependente, isto &, interagem e se fortalecem mutuamente,
sem perder as caracteristicas da sua individualidade, atendendo cada uma delas as

suas especificidades e cumprindo cada uma delas, e em conjunto, as suas fungdes.

Ao mesmo tempo em que cultura, ciéncia e tecnologia sdo produgdes dos
homens sociais de um determinado tempo e espaco, tais produtos estdo em relagéo de
reciprocidade com esta mesma sociedade que se desenvolve, se qualifica e se dignifica

com os frutos desta produgéao, constituindo um circulo dindmico e dialético de interacéao,
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favorecida pela condicdo humana inteligente e pelo superior e nobre instrumento de

comunicagao que a acompanha, a linguagem (sob todas suas formas de expressao).

Esta forma de leitura e interpretacdo da figura (existem, sem duvida, outras
formas de fazé-la) alimenta nossa utopia de que um mundo humano, justo, digno e feliz,
€ possivel. Onde estaria entdo, o corte, a ruptura deste circulo que interrompe o
movimento da espiral ascendente de evolugcdo e bem estar desta sociedade? Onde o

equivoco?

Talvez seja necessario compreender melhor o que nos quis alertar Paulo Freire

quando dizia:

Dai que este ponto de partida esteja sempre nos homens, no seu aqui € no seu
agora que constituem a situagdo em que se encontram ora imersos, ora
emersos, ora insertados. Somente a partir desta situagéo, que lhes determina a

propria percepgao que dela estdo tendo, é que podem mover-se.”

Talvez o equivoco esteja na percepgdo mesmo. Talvez o equivoco esteja numa

falha de percepgdo que resulta:

e na falsa percepgao de que vivendo em sociedade podemos viver de forma

individualista;

e na falsa percepgdo de que vivendo em sociedade seja possivel tragar,
alcangar e desfrutar de crescimento ou sucesso individuais ou de pequenos

grupos;
¢ na falsa percepcao de que € possivel transformar o espaco da forma como o

estamos fazendo (exploradora!) apostando na passividade e na auséncia de

resposta...
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e na falsa percepgao de que homem e natureza sédo “seres” separados, e em
decorréncia, na falta da percepcédo de que ambos constituem uma sé energia e
que, portanto, afetada uma parte dela (a natureza) o homem se afeta,

desencadeando a autodestruicao;

e na falsa percepcao de que nesta sociedade alguns humanos sao superiores
outros inferiores, pelo simples fato de terem nascido em determinado lugar, de
pertencerem ou ndo a determinada familia, de terem esta ou aquela cor, de
serem deste ou daquele género, ou ainda, serem pessoas com necessidades

educacionais especiais;

e na falsa percepcdo de que alguns seres humanos merecem investimento,

outros apenas atendimento (e as vezes, terrivelmente precario);

e na falsa percepcgao, enfim, de que as diferencas se constituem em critérios de
classificagdo ou categorizagdo para marginalizar pessoas do projeto social ou

credenciar pessoas a sua efetiva participagéao.

Esta miopia pode e precisa ser corrigida. Pode, porque é apenas uma condigéo e
nao uma predestinagao. Precisa, porque do alcance da verdadeira percepgao depende
o0 movimento na direcido certa e o desencadeamento de agbes assertivas rumo ao
projeto de desenvolvimento da sociedade no qual todos estejam incluidos. Este é
também o grande desafio para o projeto educativo, pois a instituigdo escola € o espago
onde a sociedade como um todo se encontra representada, onde a falsa percepgéao se
manifesta e onde ela precisa ser tratada para que se possa vivenciar a experiéncia
prima da “Unidade na Diversidade ® "fundamentada na premissa de que “temos direito a
sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza; temos direito a sermos diferentes
quando a igualdade nos descaracteriza” (TEODORO, 2003, p. 154).

® “Quando digo unidade na diversidade é porque, mesmo reconhecendo que as diferencas entre as

pessoas, grupos, etnias, possam dificultar um trabalho em unidade, ela é possivel. Mais: é necessaria,
considerando-se a coincidéncia dos objetivos por que os diferentes lutam. A igualdade nos e dos
objetivos pode viabilizar a unidade na diferenga”. (FREIRE, 2004, p. 68).
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A universalizagdo da educacdao tem exposto de forma mais acentuada a
heterogeneidade da propria sociedade e, em decorréncia, tem exposto também as
divergéncias e os conflitos, o que é altamente salutar na medida em que trazem a luz
as concepgbes imbricadas, algumas vezes apenas diferentes, outras vezes,
profundamente doentias. No entanto, somente esta exposi¢cado, ainda que conflituosa,
permite que sejam revistas e tratadas. Um dos conflitos no topo da ordem do dia é o
que se relaciona com a fungdo e a organizacdo da propria instituicdo escola que se
depara, diante deste quadro, com a necessidade urgente de rever sua “gramatica”, no
dizer de Teodoro (2003), aquela em que se costuma ensinar a muitos como se fosse a

um so. Segundo o mesmo autor, uma alternativa para a superagao deste modelo...

“‘devera ser encontrada numa diversificagdo e numa gestao local do curriculo,
que permita a passagem de um ensino uniforme, transmissivo e expositivo,
indiferente a diversidade, qualquer que ela seja, para um ensino centrado na
organizagéo e gestao de situagdes diferenciadas e interactivas de aprendizagem,
que as novas tecnologias de informagéo e comunicagéo nao sé facilitam, como

exigem” (p.148).

Em torno do alcance desta consciéncia e da opg¢ao por uma sociedade em que
todos, indistintamente, assumam a condicdo de sujeitos em cooperagdo, em
aprendizagem reciproca e em crescimento coletivo, vale unir todos os esforcos do

Estado, da sociedade civil, das instituicbes sociais, religiosas e educacionais.

Os principios sustentadores apresentados e seu enraizamento no mapa
situacional sucintamente descrito orientam a estruturacdo dos saberes das diversas
areas do conhecimento e se desdobram nas orientagcbes metodoldgicas de sua
abordagem, aspectos constituintes desta Proposta Curricular que seguirdo nos
proximos capitulos. Tais principios remetem também a algumas reflexdes sobre o perfil
muito singular de profissional da educagdo necessario a consecugao desta Proposta

Curricular ao qual fazemos referéncia a seguir.
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2.6. O PERFIL DO PROFISSIONAL DA EDUCACAO — ALGUMAS PALAVRAS

Sobre o perfil do profissional da educagao, mais especialmente o perfil docente
(sem desconsiderar a importancia e imprescindibilidade da adesao e comprometimento
dos profissionais da area administrativa integrantes do quadro educacional) ensejado e
coerente com a matriz orientadora da presente proposta apresentamos um sucinto

quadro referencial.

Em Stidrmer (2004) encontramos uma revisdao de diversos autores sobre o
profissional da educagdo que a pedagogia critica e libertadora necessita ao qual a
autora se refere, como agente de mudanga social. O perfil deste professor, segundo
Giroux (1990), é o do intelectual transformativo que o reveste de uma
responsabilidade ampla e profundamente comprometedora, longe do simples papel de

transmissor de conteudos.

‘Em definitivo, os professores necessitam desenvolver um discurso e um
conjunto de hipéteses que lhes permitam atuar mais especificamente como
intelectuais transformativos. Como intelectuais, deverdo combinar a reflexdo e a
acdo com o fim de potenciar os estudantes com as habilidades e os
conhecimentos necessarios para lutar contra as injusticas e converter-se em
atores criticos entregues ao desenvolvimento de um mundo livre de opressbes e
exploragcéo. Esses intelectuais ndo estdo somente interessados na consecugao
de logros individuais ou no progresso de seus estudantes em suas respectivas
carreiras, sendo que poe todo o seu empenho em potenciar os alunos, de forma
que estes possam interpretar criticamente o mundo e, se for o caso, transforma-
lo” (GIROUX, 1990, p.36).

Quando Torres Santomé (2001) se refere ao professor e a professora como
ativistas sociais, lhe atribui também este perfil, o de agente politico, agente de
transformacao social. Adverte, no entanto, que ndo se pode cair no simplismo de
acreditar que este € um perfil inerente do coletivo docente, tampouco, atribuir-lhe
carater de homogeneidade. E antes uma condigdo a ser construida, construcdo esta

que pode ser favorecida poderosamente no contato ou na militAncia com outros
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movimentos sociais, organizagdes politicas ou sindicais. A investigacdo de Sultana
(apud TORRES SANTOME, 2001) demonstrou que “a conscientizagdo e as atividades
politicas do professorado terdo cada vez mais agendas progressistas do que
conservadoras se enlacarem em movimentos sociais democraticos externos a
instituicdo escolar que afetam as suas percepgdes e compromissos, tanto individual

como coletivamente” (p.233).

Para a construcéo deste perfil, imprescindivel se faz uma grande abertura para o
dialogo, disposigao para ampliar a bagagem do conhecimento cultural, politico e social,
disposigao para a busca constante da ilustragcédo, pela via coletiva e cooperativa e, o
que é imprescindivel, grande senso de responsabilidade e compromisso com o0s

problemas sociais coletivos.

Quando Freire (1990) atribui ao professor como agente de mudancga o carater de
trabalhador social, quando estabelece a diferenga de perfil entre este - “o trabalhador
social” (o que opta pela mudanga, que nao teme a liberdade, que ndo € manipulador,
que nao emite prescricbes e que também rejeita, por sua vez, a espontaneidade
irreflexiva) e “o trabalhador reacionario” (conservador, defensor e reprodutor do ‘status
quo’), quando descreve a dindmica da bagagem cultural e contextual necessaria,
também manifesta a preocupacgao pelas predisposigdes basicas necessarias para o

comprometimento com a mudanga:

‘Esta mudanca de percepcdo, que se produz na problematizacdo de uma
realidade em conflito, ao contemplar nossos problemas vitais em seu verdadeiro
contexto, exige que voltemos a enfrentar-nos com nossa realidade.
Necessitamos ‘apropriar-nos’ do contexto e inserir-nos nele (néo ‘aderindo-nos’ a
ele), ndo sob o império do tempo, sendo dentro do tempo. Se este tipo de
esforgco o trabalhador reacionario ndo pode desenvolver, isso deveria ser uma
preocupacao constante para aqueles que estdao comprometidos com a mudancga”
(FREIRE, 1990, p. 62).

A bagagem cultural, politica e social implica, portanto, nesta apropriagédo

contextual que abrange o conhecimento da estrutura social complexa (seus supostos,
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suas crengas, sua dinamica social), bem como, no conhecimento detalhado do contexto
social da escolarizagdo (a realidade dos alunos, as condi¢gbes de trabalho dos
professores, as normas e dindmicas institucionais da escola) o que deve constituir-se
como plataforma que dé sustento ao desenvolvimento do processo emancipatério a ser

desenvolvido.

Os professores, sob esta perspectiva, ttém de desenvolver um entendimento
sistematico das condicdes que configuram, limitam ou potencializam sua agao. Isso
requer sua participacao ativa e colaborativa, em articulagdo com as teorias eminentes
de suas proprias praticas, assim como o desenvolvimento de tais teorias mediante a

acao e reflexao permanentes.

O didglogo como préaxis e como método do professor constituiu tema de estudo e
de reiterados apelos por parte de Freire. Este apelo se completa com outros vinte e
seis, quando em seu brilhante livro “Pedagogia da Autonomia — saberes necessarios a

pratica educativa” inicia cada um deles com a imperativa expresséo: “Ensinar exige...”

Para o exercicio do dialogo como método, os sujeitos do conhecimento devem
abordar a realidade cientificamente buscando as conexdes dialéticas que explicam a
forma da realidade. Trata-se da ilustragdo, outro trago indispensavel ao intelectual
comprometido, defendido por diversos autores. Gimeno Sacristan e Pérez Gomez
(1993) o fazem quando manifestam que a profissionalidade dos professores “tem de
assentar-se sobre o bom julgamento, ilustrado pelo saber, e apoiar-se em um sentido
critico e ético que seja capaz de apreciar o que convém fazer, o que é possivel e como

fazé-lo dentro de determinadas circunstancias” (p.14).

O processo de ilustragdo desenvolvido como aprendizagem em grupo, €
perspectiva defendida por Carr e Kemmis (1988), como ja descrevemos anteriormente.
Deve apontar para um entendimento obtido autonomamente, ou seja, livre de
persuasao ou coergao, onde todos possam questionar, afirmar ou negar postulados de

validez colocando a prova os enfoques do auto-entendimento e da auto-reflexdo. As
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‘comunidades de aprendizagem”, que se organizam em algumas escolas com a
finalidade de revisar e desenvolver o curriculo escolar sdo exemplo deste processo de

ilustragéo cooperativo.

Teodoro (2003) resume em duas caracteristicas basicas o perfil de professor
ensejado em uma educagao ufopistica. Pela propriedade com que as descreve,
tomamos a liberdade de transcrever, na integra o seu texto, pois assim ndo corremos o

risco de ofuscar sua brilhante construgcéo.

“Porque o pensamento ufopistico tem sido determinante na actividade humana,
defende-se que as politicas publicas devem equacionar os professores segundo
dois entendimentos complementares:

(i) o professor como militante de justica social; e

(ii) o professor como pesquisador em sala de aula.

O primeiro entendimento do que é (ou deve ser) um professor decorre de uma
constatacdo objetiva: € manifestamente impossivel ser professor se ndo se
quiser bem aos alunos, como diria Paulo Freire (1997), ou, como defende Juan
Carlos Tedesco (1999), se ndo se assumir plenamente a convicgdo de que todos
os alunos podem aprender. A assuncdo desse entendimento tem inumeras
consequiéncias praticas nas politicas. No plano da formagao de professores, por
exemplo, conduzira, seguramente, ao reforgo de todos os componentes que
permitam que o (futuro) docente seja capaz de /er o mundo®, de compreender e
de trabalhar a diversidade, seja de ordem fisica, social ou cultural, de participar

na construcéo de projetos de cidadania democratica.

O segundo entendimento pressupde que os professores dos ensinos
fundamental e médio ndo podem mais ser entendidos como meros tradutores ou
difusores de saberes construidos por outros, seja nos campos cientificos das
disciplinas que lecionam, ou no campo especifico das ciéncias da educagao. A
preocupagao justificada das autoridades politico-administrativas com a definigdo
de novos perfis para o exercicio profissional da atividade docente e com a

formacao das novas competéncias, em dominios como as novas tecnologias de

°A expressao € novamente de Paulo Freire
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informagdo e comunicagdo, a gestdo e participagdo nas comunidades
educativas, ou a pedagogia diferenciada, exige um entendimento de professor
como pesquisador em sala de aula, capaz de conhecer os alunos (e a
comunidade) com que trabalha, de construir estratégias de diferenciagcédo
pedagdgica, de trabalhar em equipa, de produzir quotidianamente inovacgéao, de
mediar o contacto critico dos seus alunos com a beleza do conhecimento e da
aventura humanas.” (TEODORO, 2003, pp- 152-153)

E, para concluir, reiteramos que a assungao dos principios explicitados nesta
proposta curricular requer de todos os sujeitos diretamente implicados no projeto
educacional (desde os gestores educacionais — em nivel macro e micro — aos
profissionais da educagéo — docentes e funcionarios administrativos — a comunidade de
pais) uma opcdo irrestrita com a utopia da construgcdo de um novo mundo onde a

cidadania e a verdadeira competéncia sejam evidenciadas na capacidade de:

» sentir assombro e indignacdo toda vez que a dignidade humana e a

integridade da natureza estiver em risco;

» romper com a cristalizagado da naturalizagédo dos fatos e das condigbes, como

se estas fossem determinantes;

> perceber e ocupar com sabedoria os espagos contra-hegemonicos para

construir uma nova ordem social;

» compreender a histéria como espacgo e tempo de possibilidades;

» manter a vigilancia permanente pelos valores éticos — os que visam a
melhoria sustentada da vida humana —, em especial a melhoria possivel gragas

as conquistas tecnoldgicas;

» reconhecer que a condigdo humana nos torna iguais na diversidade e que,

portanto, qualquer forma de discriminacéo (étnica, de género, de limitagcbes
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fisicas, intelectuais ou emocionais) deve ser banida e substituida pelo paradigma
da pertenga que encontra na alteridade a possibilidade da construgao da prépria

identidade e da constante evolu¢cido do ser humano;

» construir a paz desde a nossa paz interior que constréi a paz em nossas
casas e que, transpondo seus portais, chega até as escolas, aos bairros, as

cidades, aos estados, aos paises, ao planeta;

» reconhecer e respeitar, na natureza, a vida em sua plenitude onde cada ser
vivo e cada elemento mineral é provedor das condicdes necessarias ao Nosso
“nicho habitacional”, portanto merecedores da nossa reciprocidade nas mesmas

expressoes de zelo, cuidado e doagao.

Enfim, competentes e desejosos por viver poeticamente, tomar decisdes
poeticamente, isto é, olhar para as pessoas como milagre criador que se renova a cada
dia, na relagao dialética, pelo sentimento e pela palavra; a natureza como morada
encantada na qual nos diluimos pelo maravilhoso mecanismo da respiragado e na qual
reconhecemos, como espelho, a nossa imagem (catastrofica e degradante quando a
agredimos, formosa e edificante quando a preservamos e melhoramos); as criangas
como possibilidades de alegria e renovagao cuja grandiosidade comporta somente
respeito, cuidado e devogao; os jovens como guerreiros vigorosos cuja forga e vontade
de contribuir seja acolhida e integrada na transformagéo, para que nao se percam na
desoladora vereda da autodestruicdo; os adultos como momentaneas certezas no mar
das incertezas; os ancidos como mestres sabios, arvores antigas de frondosa sombra
para o descanso, fontes de agua cristalina para o revigoramento dos peregrinos das

guentes e secas tardes tocantinenses.

Poetas, todos poetas, presengas amorosas no mundo, porque alinhados com a

retiddo do universo!

43



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ANTUNES, C.. Como desenvolver as competéncias em sala de aula. 5% ed
Petropolis, RJ: Vozes, 2001.

BOCCHESE, J. C. “O professor e a construgcdo de competéncias™. In ENRICONE, D.
(org.): Ser professor. Porto Alegre: Artmed, 2001, pp.25-39.

BRASIL, Lei no. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia.
BRASIL, Decreto no. 5.154 de 23 de julho de 2004, Brasilia.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagao (1998): Parecer CEB
no. 15/98. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia.

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educacéo (1998): Resolugao
CEB no. 3/98. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM). Brasilia.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMT)
(1999): Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio — Brasilia.

CARRILHO CRUZ, C H. Competéncias e habilidades. Da proposta a Pratica. 32. Ed.
Sé&o Paulo: Loyola, 2002.

DEMO, P: A Nova LDB - Rancgos e avangos. 6°. ed. Campinas, S. P: Papirus, 1998.

FREIRE, P. La naturaleza politica de la educacién- Cultura, poder y liberacion.
Barcelona (ES): Paidés Iberica, S.A, 1990.

FREIRE, P. “Novos tempos, velhos problemas”. Em SERBINO, R. V.; RIBEIRO, R;
BARBOSA, R. L. L. e GEBRAN, R. A.(org.): Formagao de Professores. UNESP, Séo
Paulo, 1998, pp.37-43.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia — Saberes necessarios a pratica docente.
242 ed. S&o Paulo: Paz e Terra, Sdo Paulo, 2002.

FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade, 23? ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1966.

FREIRE, P Pedagogia do oprimido. 23 ed. S&do Paulo: Editora Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Politica e educagao. 232. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

44



GALLERT, A. Z. e STURMER, N. M. “Competéncias e Habilidades: Modismo ou
Inovagao?” Revista “Tempo Integral” — Revista de Educagéo da Prefeitura Municipal
de Palmas — Palmas — TO: SEMED, v.1, n.4, out, nov e dez, 2005, pp.10-15.

GENTILLI, P. “El Consenso de Washington y la crisis de la educaciéon en América
Latina”. En Archipélago, 1997, no. 29, pp. 56-65.

GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A.(1993): Comprender y transformar la
ensefanza. Morata, Madrid (22. ed.).CARR, W.y KEMMIS, S. (1988): Teoria critica de
la ensefanza. La investigacién-accioén en la formacién del profesorado. Martinez
Roca, Barcelona.

GIROUX, H. A. (1990): Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia
critica del aprendizaje. Paid6s/MEC, Barcelona.

GIROUX, H. A. (2000): “Pedagogia critica como projeto de profecia exemplar: cultura e
politica no novo milénio”. Em IMBERNON, F. (org.): A Educagao no século XXI. Artes
Médicas, Porto Alegre.

KUENZER, A. Ensino Médio — Construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho. 42. ed. Sao Paulo, Editora Cortez, , 2005.

LIMA, L: “Do aprender a ser, a aquisicdo de competéncias para competir’. Conferéncia
proferida no VIl Congreso Galego-Portugués de Psicopedagoxia, A Corufia, 2003.

MACEDO, L. Situacéo-problema: forma e recurso de avaliacdo, desenvolvimento de
competéncias e aprendizagem escolar. In: PERRENOUD, P. THURLER, M. (ett.al). As
competéncias para ensinar no século XXI: a formagdo dos professores e o
desafio da avaliagao. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MAGALHAES, A. M. & SOER, S. R. A Escola para Todos e a Exceléncia Académica.
Sé&o Paulo: Cortez, 2002.

MORETTO, V. P. Prova- um momento privilegiado de estudo e ndo um acerto de
contas. 42 ed. Rio de Janeiro. DP&A., 2004.

ROPE, F e TANGUY, L. (org.). Saberes e Competéncias — o uso de tais nogdes na
escola e na empresa. Campinas, SP:1997.

STURMER, N. M. O Desenvolvimento Profissional do Professorado do Ensino
Médio de Palmas — TO. La Corufia (ES): Universidade da Corufia, 2004. 915p. Tese
(doutorado) Programa “Innovacion e Investigacion Educativa” pelo Departamento de
Pedagogia y Didacticas das Ciencias Experimentales da Universidade de A Coruia,
Espanha.

TEODORO, A. Globalizagdo e Educagao — Politicas educacionais e novos modos
de governagao. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2003.

45



TORRES SANTOME, J. (2001): Educacién en tiempos de neoliberalismo. Morata,
Madrid.

ZABALZA BERAZA, M. A. “Competencias personales y profesionales en el Practicum”.

En Actas del VI Symposium Internacional sobre el Practicum, Poio, Pontevedra,
2001.

46



ll. AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS.

Autores

Anderson Maiello — Proposta Curricular de Fisica

Grupo de Trabalho

Manoel Jaime dos Santos, CEM Castro Alves
Patricia da Silva Fonseca Guedes, CEM de Palmas

Paulo Henrique Lana Martins, UFT

Doracy Pacini Leal Muniz — Proposta Curricular de Matematica

Grupo de Trabalho

Dionisio Pereira Neto, DRE Porto Nacional

Hélio Simplicio Rodrigues Monteiro, DRE Palmas

Isis Prado Meirelles de Castro — Proposta Curricular de Quimica

Grupo de Trabalho

Ester Rosana Soldan, Esc. Est. Floréncio Aires
Josineide Sousa, CEM Santa Rita de Cassia
Rozileide Barbosa da Silva Coelho, SEDUC

Juliana Pinheiro Matias — Proposta Curricular de Biologia

Grupo de Trabalho

Carlos Kagueiama, Col. Est. Vila Uniao
Marcio de Castro Silva, DRE Palmas
Roberto Souza Oliveira, Colégio Objetivo

Yara Gomes Corréa Japiassu, Colégio Marista de Palmas e Col. Est. Vila Uniao

Colaboradores

47



Alexandro Lancelotti, CDCC — USP — Sao Carlos/SP

Clarice Bavaresco Rezende, CEM Rui Brasil Cavalcante

Claudio Henrique Fernandes, Aluno do CAIC

Cleudimar Alves Tito, Col. Est. Dr. Quintiliano
Dami&go Milhomens Abreu, CAIC

Daniel Buboll, Col, Est. Cristalandia

Dora Soraia Kindel, UFT

Ester Oliveira de S& Moreira, Instituto Presbiteriano

Fabiano Rodrigues de Souza, CEM de Palmas

Fatima Aparecida Cipolli Maiello, E.E Arlindo Bitencourt — Sdo Carlos/SP

Francisco Solano Filgueiras, CEM Dona Filomena

Gisane Monteiro de M. Brandao, Col. Est. Idalina de Paula

Jacy de Castro Oliveira, Escola Comunitaria de Campinas
Jaime Dantas Santos, ETF-TO

Jaime do E. S. Vieira Junior, CEM Santa Terezinha

José Eduardo de Oliveira, Centro Paula Souza (ETE Conselheiro Antonio Prado).

Lucia Regina S. Pacheco, DRE Paraiso

Mara Franciele Wandermurem , licencianda - USP
Maria Celi Moreira da Nébrega, CEFYA Frei Anténio
Maria de Fatima O. da Costa, CEM José Alves de Assis
Maria de Jesus da Silva Monteiro, CEFYA Frei Antbnio.

Maria Deuzélia de Carvalho, CEM Floréncio Aires

Mario Batista Nunes, CEM Santa Terezinha
Milarina Aguiar de Araujo, CAIC

Nunzio Di Gregdrio, Col. Est. Alfredo Nasser

Onésio Guerra de O. Filho, Col Padréo Brejinho

Osmar da Silva Pereira, DRE Paraiso

Patricia Siqueira de Melo Rodrigues. CEM Félix Camoa

Paulo da Silva Santos, Grémio Estudantil

Rafael Alves da Costa Junior, Universitario da UFT

Suetbnio Fernandes dos Santos, CEM de Palmas

Tatiana Coelho Costa, DRE Porto Nacional

Terezinha de L. Monteiro, Col. Frederico Pedreira
Thiago Franco Oliveira, UJESTO

Uriel G. Corréa, Col. Est. Dr. Pedro Ludovico Teixeira

Victor Claudio de O. Alves, Col. Est. Dr. Pedro Ludovico Teixeira

Wellington R. Fraga, CEM Santa Terezinha
Wesley Adriano R. Araujo, CEM Félix Camoa




3.1. Caracterizagdo da Area “Ciéncias da Natureza, Matematica e suas

Tecnologias”.

Do saber espontaneo (intuitivo, mitico) ao saber racional (filoso6fico, cientifico),
um longo caminho foi percorrido com o propdsito de “conhecer o
funcionamento das coisas, para controla-las, e fazer previsbes melhores a

partir dai” (Laville e Dionne, 1999, p. 17).

O homem pré-histérico exercia a construgdo do saber pela observagéo e pela
experiéncia pessoal como forma de sobreviver e facilitar sua existéncia e o homem da
Antiguidade, através de renomados filosofos, em especial Platdo e Aristoteles,
aprimorou a construgao do saber, predominantemente pela especulagao 7

No periodo da Idade Média, o desenvolvimento da ciéncia foi obstaculizado pela
intervencao da Igreja Catodlica, no propdsito de impor os dogmas do cristianismo com
forte autoridade, valendo-se de instrumentos de dominio amplamente conhecidos e
cujas repercussodes nefastas se estenderam a todas as areas do conhecimento humano
e da vida social da época. Qualquer tentativa de contrariar suas doutrinas era
perseguida e discriminada. Apesar disso, é importante observar que as poucas
descobertas e teorias que surgiram nesta época tiveram grande relevancia para o
desenvolvimento da ciéncia, provocando uma mudanga de mentalidade, no sentido de
dissociar a ciéncia da religidao, que estavam intimamente ligadas, do mesmo modo que
a ciéncia também estava associada a magia e a alquimia. Teorias que ai surgiram
serviram de base para cientistas, que vieram depois, realizarem grandes descobertas,
como por exemplo, a jungao dos principios basicos do conhecimento, de Ramon Lull,
que deram condicdes a Einstein para, mais tarde, desenvolver suas féormulas
universais.

Com o surgimento da Renascenga, verificou-se mudanga de atitude do homem

em relacdo a ciéncia, deixando o ascetismo®, caracteristica da Idade Média, e

" Criagao do saber apenas pelo exercicio do pensamento, geralmente sem qualquer outro objetivo que o
proprio conhecimento.

® Doutrina moral que se baseia no desprezo do corpo e das sensacdes fisicas
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passando a reconhecer a importancia do homem e a sua relagdo com o mundo natural.
Neste contexto, surgem as grandes navegagdes e a criacdo da imprensa, que serviu
para divulgar as novas descobertas e difundir o pensamento renascentista, desafiando
os dominios da Igreja e possibilitando a ruptura entre a ciéncia e a religido.

O século XIX se caracterizou por grande desenvolvimento em todos os ramos da
ciéncia e o surgimento das sociedades cientificas especializadas. A ciéncia também
passou a assumir um aspecto mais publico, conforme as conferéncias e os livros
cientificos foram se tornando mais populares, mostrando as pessoas a importancia da
ciéncia na vida diaria.

A partir do século XX, as descobertas cientificas se aceleraram e um numero
maior de cientistas passou a trabalhar pelo desenvolvimento da tecnologia, facilitando
novas descobertas para a ciéncia. E importante salientar que este é um processo
continuo e que novos métodos cientificos estdo sendo aprimorados, numa constante
busca de novas teorias do conhecimento.

Desta forma, uma das justificativas para a inclusdo das Ciéncias da Natureza
como uma parte substantiva do curriculo da Educagcdo Basica costuma ser a
necessidade de propiciar aos alunos uma cultura cientifica minima, que Ihes permita
compreender ndo somente o funcionamento do mundo natural, mas também os
avangos do conhecimento cientifico e tecnoldgico para a vida social do cidaddo comum.

Nas diretrizes e parametros que organizam o Ensino Médio, a Biologia, a Fisica,
a Quimica e a Matematica integram uma mesma area do conhecimento. Sao ciéncias
que tém em comum a investigagao da natureza e do desenvolvimento de fenébmenos ou
processos naturais e tecnoldgicos. As disciplinas desta area compdem a cultura
cientifica e tecnoldgica que, como toda cultura humana, é resultado e instrumento da
evolugéo social, na atualidade e ao longo da historia.

A “ciéncia para todos” justifica-se parcialmente na medida em que se consiga
fazer com que os alunos, futuros cidadaos, sejam capazes de aplicar parte de sua
aprendizagem escolar para entender ndo somente os fendmenos naturais que os
cercam, mas também os projetos tecnoldégicos gerados pela ciéncia, que tém, muitas
vezes, consequéncias sociais relevantes. Assim, um objetivo fundamental da formacéo

cientifica dentro da Educacéo Basica sera fazer com que os alunos sejam capazes de
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enfrentar situagdes cotidianas, analisando-as e interpretando-as através dos modelos
conceituais e também dos procedimentos proprios da ciéncia.

Para avangar na formulagdo de um curriculo que atenda as demandas atuais da
sociedade é importante lembrar que a propria ciéncia esta superando essa estruturagao
superordenada dos conteudos. A exigéncia curricular de preparar o cidadao para o
exercicio da cidadania, para a sua atividade profissional e para continuar a aprender,
com autonomia intelectual, pensamento critico e flexibilidade para adaptar-se as novas
condigdes de ocupacgao, impde-nos esse dialogo. Tudo isso fundamenta e justifica esta
proposta de temas de natureza mais abrangente, a partir dos quais pode-se derivar
questdes conceituais e contextuais e o reaparecimento do mesmo tema em séries

diferentes. Na légica da linearidade do curriculo tradicional ndo existe essa recorréncia.
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Biologia

3.2.1. Caracterizagao

Biologia (bio, do grego bios = vida e logia, do grego logos = estudo) é a ciéncia
que estuda a vida através dos seres vivos. Destes estudam-se as suas caracteristicas,
seus comportamentos, sua origem e a interagao entre eles e 0 meio em que vivem.
Desde o seu primoérdio, o homem procura conhecer os seres vivos. O objetivo desse
estudo varia de acordo com as suas necessidades, suas preocupagdes e os interesses
de cada época.

Ainda em tempos pré-historicos € evidenciado o estudo de plantas e animais,
através das praticas da caga, da pesca e da agricultura, buscando-se um entendimento
do comportamento animal e vegetal.

Na antiguidade ocorreu um avango no estudo dos seres vivos, marcado pela
racionalidade. No oriente € observado um estudo na area da boténica, especificamente
sobre os processos de polinizagdo e dimorfismo sexual existente entre as espécies
vegetais. Na india o estudo avancou em diregdo a anatomia e fisiologia de diversos
organismos, tendo sido o primeiro lugar a demarcar e abrir os jardins zooldgicos. Do
Egito existem registros em papiros da anatomia humana e de outros animais, sendo o
seu processo de embalsamento de cadaveres muito conhecido devido a sua eficacia.
Grandes nomes datam desta época, como é o caso de Aristételes (384-322 aC), um
influente observador da natureza, principalmente do comportamento e caracteristicas
de animais e plantas, tendo sido o primeiro a classificar os seres vivos, levando em
consideracdo a presenga ou auséncia de sangue no interior do corpo dos mesmos.
Teofrasto (378-287 aC) e Plinio, o Velho (23/24-79 dC) escreveram inumeros trabalhos
sobre botanica. Galeno (129-200 dC) contribuiu nas areas da medicina e da anatomia,
nas quais foi pioneiro.

Na Idade Média, periodo obscuro em muitas areas do conhecimento humano,
foram verificados alguns avangos biolégicos, relacionados, sobretudo a medicina, a
boténica e a zoologia. Nesse periodo, a construgdo do saber ultrapassa o carater

espontdneo para assumir um processo dentro dos primeiros canones cientificos,
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através da experimentagdo. Alberto Magno (1193-1280 dC), ao estudar os
conhecimentos de Aristételes, chega a afirmar que “(...) a ciéncia natural ndo é
simplesmente aceitar as afirmagdes de outros, mas sim investigar as causas que
operam na natureza, pois a experimentagcdo € o unico meio seguro na investigagao”.
Foi na Idade Média que as grandes universidades como a de Paris, Bologna e Oxford,
na Europa, se estabeleceram, tornando-se o gérmen do pensamento e do método
cientifico moderno.

Nos séculos XVII e XVIII eventos importantes marcaram os avangos nas
ciéncias: o mundo microscopico pode ser observado gragas ao advento do microscopio,
em 1650, por Antony Van Leeuwenhoek. A partir dai os seres vivos receberam nova
classificagdo e foram nomeados por Lineu (23/05/1707 — 10/01/1778). Esse sistema,
baseado nas semelhangas morfolégicas entre os seres e a nomenclatura binominal, é
aceito ainda nos dias atuais, tendo contribuido no conhecimento e na troca de
informagdes sobre os seres vivos entre os cientistas do planeta. Esse periodo é
marcado também pelo abalo das teorias Vitalista, ou Criacionista, e da Geragéo
Espontdnea dos seres, em decorréncia, respectivamente, da fabricagdo de uma
substancia organica em laboratério, a uréia, e dos experimentos de pasteurizagao feitos
por Pasteur. Em 1850 ficou claro que medidas anti-sépticas diminuiam a transmisséao
de doengas e assim tornou-se pratica comum nos hospitais e foi defendida a relagéo
entre microorganismos e doengas, por Robert Koch.

No século XIX, em 1839, Schleiden e Schuwann propéem a Teoria Celular, que
diz ser a célula a unidade basica da constituicdo dos organismos e que as mesmas
provém de outras células pré-existentes semelhantes. Outros cientistas que marcaram
o século foram Charles Darwin (A origem das espécies, 1859 apud www.wikipedia.org,
em 08/08/2006) ao descrever as influéncias do ambiente na selegao natural, como o
mecanismo primario da evolugao, e, Gregor Mendel (1866) ao explicar o mecanismo de
transmissdo de caracteres entre pais e filhos. Nesse periodo foram demonstrados os
estagios diferenciados da mitose e meiose, explicando o processo de produgao de
gametas.

O século XX foi marcado por avangos na area da genética. Em 1902, o

cromossomo foi identificado como estrutura que alberga os genes e o papel dos
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mesmos na hereditariedade; em 1953, James Watson e Francis Crick mostraram que a
estrutura do DNA é uma dupla hélice; no final da década de 50, experimentos de
Nirenberg e Khorana descortinaram a natureza do cddigo genético; em 1957 clonou-se
o primeiro animal pelo processo de transferéncia nuclear e em 1997, a ovelha Dolly, foi
o primeiro clone de um mamifero adulto, através do processo de transferéncia de um
nucleo de célula somatica para o citoplasma de um ovécito anucleado. Posteriormente,
e aos poucos, outros mamiferos foram clonados, entre eles, caes, gatos e cavalos. A
partir de 1965, foi demonstrado que as células-tronco seriam verdadeiras aliadas em
tratamentos médicos, devido a seu carater totipotente, caracterizado pelo retardamento
de etapas como envelhecimento e morte celular. Ndo podemos esquecer que foi nesse

século que se iniciou e concluiu a decifragdo do genoma humano.

“A area da biologia vem crescendo muito nos ultimos anos em consequéncia,
entre outros fatores, do visivel impacto dos estudos desse campo de
conhecimento na sociedade. (...) os mais recentes resultados das pesquisas
neste campo tém papel fundamental nas decisbes sobre saude e ambiente,
interferindo diretamente na vida das pessoas. E importante desenvolver nos
educandos, através dos conhecimentos bioldgicos, o cuidado e o respeito a si
proprio, aos outros e ao meio ambiente, contribuindo para modificar o quadro
social tao dificil de nosso pais” (Martha Marandino, www.ctjovem.mct.gov.br,
12/09/2006).

Nesse sentido, a biologia busca desenvolver um educando cidaddo com
formagao contemporanea, ou seja, consciente dos problemas ambientais, da dinamica
saude/doencga e dos avangos tecnoldgicos, sobretudo em genética, cuja compreensao
lhe possibilite maiores probabilidades de viver bem e com qualidade, em um mundo
onde o conhecimento cientifico e a tecnologia estdo presentes em quase todas as
acdes cotidianas, influenciando nosso estilo de vida e nossa participagédo ativa, que
deve estar pautada no bem estar da comunidade de hoje e do futuro.

Sendo assim, o estudo de biologia é fundamental para o aluno compreender,
relacionar e utilizar o conhecimento construido em sala de aula, nas mais variadas

situagdes praticas da vida cotidiana, tendo uma visdo globalizada do ambiente, da
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conservagao e uso sustentavel da natureza, de forma que contribua para sua qualidade

de vida, em um ambiente ecologicamente saudavel.

3.2.2. Eixos Tematicos

EIXO I Saude

Compete ao ensino de biologia, prioritariamente, o desenvolvimento de assuntos
ligados a saude do corpo humano e, no caso do ensino médio, com reforgo as questdes
relacionadas a fase de desenvolvimento que, via de regra, € a da adolescéncia.

Saude ¢é a integridade anatdémica, fisioldgica, psicoldgica e ambiental, o que torna
um individuo, ou o grupo deles, capazes de realizar suas aspiragoes, satisfazer suas
necessidades e mudar, ou enfrentar, seu ambiente. E ter habilidade para tratar com
tensdes fisicas, biolodgicas, psicolégicas ou sociais com um sentimento de bem-estar e
livre do risco de doencga ou morte extemporanea. A saude € um recurso para a vida
diaria, e ndo um objetivo de vida (www. fonoesaude.org / saude.htm, 21/08/2006).

Ao educando do ensino médio, para o desenvolvimento de habitos de vida
saudaveis, € importante que o docente explore a importancia das substancias organicas
e inorganicas na promoc¢ao e manutencédo de saude, bem como as células envolvidas
nesse processo, como € o caso de células sanguineas, adiposas, epiteliais, entre
outras, os processos fisiologicos e as necessidades especificas de cada sistema
organico.

Ao apresentar os seres vivos dos diferentes reinos (monera, protista, fungi,
plantae e animalia) deve-se salientar a relagcdo de cada um com a causa e/ou
transmissao de doengas, bem como seu uso profilatico. Também podem ser explorados
os fatores de risco aos sistemas organicos, abordando com énfase o uso de qualquer
tipo de droga, licita ou ilicita.

Considerando a faixa etaria dos educandos, € importante enfatizar a
sexualidade, informando os riscos e as consequéncias de se adquirir uma doencga
sexualmente transmissivel, bem como os métodos contraceptivos, apresentando

instrugcdes de uso, vantagens e desvantagens, e ainda, reforgando que a camisinha é o
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método mais eficaz, uma vez que protege da gravidez indesejada e das DSTs. E de
muita importancia informar sobre as consequéncias fisicas, psicolégicas e sociais de
uma gravidez indesejada, sobretudo na adolescéncia, estabelecendo a relacédo da
reproducdo humana com o desenvolvimento de cancer de mama e do colo do utero e

ao uso de drogas e suas consequéncias a um feto em desenvolvimento.

“(...) Os cuidados com a saude demandam algum dominio das terminologias
meédica e farmacéutica” observados em exames médicos e bulas de remédios.
Outros exemplos de textos usuais que predominam termos técnicos podem ser
observados em cosméticos, descricdo de equipamentos e manuais de
instrucao, rétulos de materiais de limpeza, de higiene e produtos alimenticios
(FNDE, v. 4, 2004).

Por fim, é preciso ligar o processo saude/doenga ao ambiente, uma vez que
fatores ambientais influenciam esse processo e que somente uma visao e intervengao
sustentavel do homem na natureza levardao a condigbes ambientais promotoras de
saude. O docente deve, entdo, explorar as consequéncias da intervengdo humana que
provoca queimadas, desmatamentos, poluigdo, extingdo, esgotamento de recursos

naturais, acumulo de lixos e consequentemente a queda de sua qualidade de vida.

Possiveis Habilidades para educandos da 1? série

e Relacionar que o aparecimento de coacervados, bem como sua evolugao a
células procariontes e dessas as células eucariontes, demandou tempo e
condi¢cbes ambientais propicias.

e Compreender a teoria celular.

¢ Reconhecer e diferenciar as partes basicas da célula.

e Reconhecer o virus como uma forma particular de vida que sé adquire
manifestagdes vitais dentro de uma célula hospedeira.

e Distinguir células eucariontes de células procariontes e a existéncia de

organelas com fungdes especificas.
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o Comparar e perceber semelhancgas e diferengas entre os seres unicelulares e
pluricelulares.

e Reconhecer o mutualismo existente entre a célula e as organelas
mitocOndrias e cloroplastos, e sua relacdo com a evolugao celular.

e Reconhecer os avangos que as ciéncias e as tecnologias tém trazido para a
saude.

e Apontar e praticar as técnicas de uso do microscopio.

e Reconhecer a importdncia das substancias quimicas em reagdes
bioenergéticas e estruturais no organismo vivo, especificamente o humano, bem
como as suas fontes e as consequéncias no organismo em decorréncia de sua
caréncia e excesso.

¢ Reconhecer a 4gua como fonte de sobrevivéncia e manutengao da saude.

e Reconhecer os prejuizos de saude, na populagdo dos paises periféricos, em
especial do continente africano, em decorréncia de sua subnutricdo e escassez
de agua.

¢ Relacionar a condigdo de subnutricdo da populagao periférica com fatores
ambientais e sociais.

e Familiarizar-se com a linguagem cientifica usada em exames basicos, bulas
de remédios e informacdes nutricionais de alimentos. A mesma devera ser

estimulada nas séries seguintes.

Temas estruturantes para a 1° série
¢ Origem e evolugao da célula.
o Citologia.

e Bioquimica celular.

e Histologia Animal.
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Possiveis Habilidades para educandos da 22 série

. Reconhecer as particularidades dos virus em relacdo aos demais seres
VivVOS.

e Apontar as diferentes viroses humanas, reconhecendo os mecanismos de
transmisséao e profilaxia.

. Reconhecer as particularidades do virus HIV, seu carater retroviral, sua
génese, seu mecanismo de transmissao e sua dindmica no interior do corpo
humano.

e  Apontar as patologias diversas do ser humano, seus meios de transmissao,
desenvolvimento e profilaxia.

. Estabelecer a relagdo entre a dinamica dos seres patogénicos com as
condicdes ambientais, e sécio-economico-culturais.

. Reconhecer os vetores de doencgas, bem como os mecanismos eficazes de
seu controle.

. Reconhecer a invasdo do homem a habitats naturais, como fator de ecloséo
de doengas transmitidas por vetores (insetos), tomando como exemplo a Africa e
o aparecimento de doengas, como a SIDA (Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida).

. Analisar os reinos monera, profista, fungi, plantae e animalia na perspectiva
das suas contribuicbes para a saude.

. Reconhecer a urgéncia do planejamento de agdes e defesa, preservacao e
uso sustentavel dos seres vivos.

. Reconhecer os diversos mecanismos de defesa dos organismos vivos a
nivel celular.

. Relacionar a fragilidade do sistema imunolégico de populagdes periféricas
com seus déficits alimentares.

. Relacionar as necessidades bioquimicas do organismo humano com as

consequéncias das deficiéncias nutricionais.
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. Selecionar e organizar informagdes para elaboragédo de um mapa de dieta,
com base nas necessidades de sua etapa de desenvolvimento corporal e as
propriedades nutritivas dos animais e vegetais.

. Reconhecer os horméOnios humanos e relaciona-los com o processo
saude/doenca.

. Familiarizar-se com a linguagem cientifica usada em exames basicos, bulas

de remédios e informacgdes nutricionais de alimentos.

Temas estruturantes para a 2% série

e Os reinos (monera, profista, fungi, plantae e animalia).
e Virus

o Fisiologia animal e vegetal.

Possiveis Habilidades para educandos da 3® série

e Apontar as diversas doengas sexualmente transmissiveis (DSTs): seu
mecanismo de transmissao/prevengéao e controle.

o Reconhecer os preservativos masculino e feminino como meio mais eficaz na
prevencao de gravidez e/ou DSTs.

e Reconhecer os diversos problemas decorrentes de uma gravidez indesejada
e do aborto, sobretudo na adolescéncia.

e Relacionar canceres de mama e utero com a gravidez.

e Reconhecer o efeito maléfico do uso de drogas na fase de gestagao para o
feto e nas demais fases do desenvolvimento humano.

e Interligar alta taxa de reprodu¢édo humana com os problemas sociais (fome,
desemprego, criminalidade, etc) e ambientais (aquecimento global, epidemias,
desequilibrio ambiental, exaustdo de recursos naturais, lixo, destruicdo da
camada de ozdnio, poluicdo do solo, ar e agua, etc.).

e Compreender as Leis Mendelianas.

¢ Diferenciar herangas genéticas autossdmicas de herangas genéticas sexuais.
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¢ Relacionar o funcionamento do organismo humano com seus disturbios
genéticos (albinismo, fenilcetonuria, anemia, problemas imunoldgicos,
incompatibilidades sangulineas, transplantes, doengas auto-imunes), avaliando a
importancia do aconselhamento genético, bem como sua finalidade e acesso.

e Relacionar o desenvolvimento dos diferentes cénceres com fatores
ambientais (virus, radiagdo e substancias quimicas) e com a predisposi¢cao

genética, bem como as medidas que podem reduzir esses riscos.

Temas estruturantes para a 3% série

¢ Reprodugao e Desenvolvimento humanos, em seu aspecto saude/doenga.

e Genética.

Eixo Il Ecologia

A palavra Ecologia tem origem no grego “oikos" que significa casa e "logia",
estudo, reflexdo. Portanto, a ecologia é o estudo da casa, do lugar onde se vive. Esse
termo foi usado inicialmente por Ernest Haeckel, cientista alemdo, em 1869,
designando ecologia como a parte da biologia que estuda as relagdes entre os seres
vivos e o ambiente em que vivem, sua distribuicdo e abundancia no planeta. Somente
em 1930, o estudo de ecologia ganhou destaque no ensino de biologia, sendo hoje um
dos ramos mais importantes de discussao, devido aos danos ambientais causados pelo
crescimento exagerado da populagdo humana e de sua busca de desenvolvimento, que
trouxe como consequUéncia a escassez de recursos naturais, a poluicdo ambiental, a
rarefagdo das florestas, entre outros, mobilizando governos, ONG’s, empresarios e
pessoas comuns, no intuito de minimizar esses problemas ambientais
(www.fonoesaude.org/saude, 21/08/2006).

A Ecologia busca provocar uma reflexdo sobre a convivéncia, a ética e a
condigdo humana. E um conhecimento que tem como objetivo recuperar a harmonia

com o meio ambiente e devolver o respeito e a ética aos deveres humanos.
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(--.) A Ecologia objetiva desenvolver no homem a capacidade de cuidar de
cada metro cubico de onde vive, e assim participar com éxito da preservagao

da vida e do meio ambiente (www. josesilveira.com, 21/08/2006).

Nesse eixo cabe apresentar a biologia celular, especificamente o processo
fotossintético. E importante o docente relaciona-lo a desastres ecoldgicos, uma vez que
queimadas, desmatamentos, vazamentos de Oleos, entre outros, interferem na
concentragao de gas carbbnico, gas essencial para a ocorréncia da fotossintese. Cabe
abordar os desastres ecoldgicos ocorridos na atualidade, como enchentes, tsunamis,
inundacgdes, incéndios, derretimentos das calotas polares, aquecimento global, inverséo
térmica, decorrente do uso irresponsavel dos recursos naturais.

Ao estudar os seres vivos, deve-se considerar suas caracteristicas ecologicas
como habitat, nicho ecoldgico, nivel tréfico, relagdes ecoldgicas entre si e entre os
mesmos e 0 ambiente, salientando que essas intimas relagbes existem ha milhdes de
anos, sofrendo juntos um processo evolutivo, no qual é perigoso interferir. Cabe ainda
abordar a reprodugao assexuada como um recurso a mais para garantir a sobrevivéncia
da espécie em ambientes ecologicamente estressantes.

Este eixo comporta também a abordagem do tema crescimento exagerado da
populagdo humana, avaliando as perspectivas futuras, considerando a produgao de
alimentos, o uso do solo, a disponibilidade de agua potavel, o problema de esgotos, o
lixo, a degradagéo ambiental, a pobreza, criminalidade, a poluigao e outros.

O docente deve apresentar os diferentes ecossistemas, terrestres e aquaticos. A
diversidade desses ecossistemas no Brasil que, por ser bastante relevante, dever ser
considerado, e sua importancia, bem como as consequéncias de sua destruicdo, devem
ser salientadas, despertando no educando a consciéncia de que o uso dos recursos
naturais deve ser baseado na sustentabilidade, ou seja, na sobrevivéncia e perenidade
dos seres vivos, do Brasil e do planeta; € importante que ele também tenha ciéncia de
seu dever na manutengao de um ambiente ecologicamente saudavel ou recuperacéo,
caso esteja degradado. (www. metaong.info, 21/08/2006).

O tema ecologia estara presente como tema transversal, devido a sua
importancia nas duas primeiras séries, sobretudo quando se estuda os reinos de seres

vivos. Na 3% série, no entanto, o conhecimento deve ser ampliado, usando os
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conhecimentos ja adquiridos nas séries anteriores, com vistas ao aprofundamento de

fundamentacao cientifica que reverta em mudanca de atitudes.

Possiveis Habilidades

e Reconhecer o principio que orienta o processo evolutivo dos diferentes reinos
de seres vivos (monera, protista, fungi, plantae e animalia).

o Compreender que o processo evolutivo dos seres vivos é continuo na escala
temporal e regulado por fatores ambientais, bibticos e abidticos.

e Evidenciar a filogenia anatdbmica e fisiologica dos diferentes reinos.

o Reconhecer as adaptagdes morfo-fisioldgicas ocorridas na fauna e flora, bem
como dos ecossistemas.

¢ Reconhecer a fragilidade dos recursos naturais, que levaram milhdes de anos
para evoluir, mas que podem ser destruidos em um curto espago de tempo.

e Reconhecer a inter-relagcdo que existe entre o homem e os demais seres
vivos e 0 ambiente em que vivem.

¢ Diferenciar os principios da reprodugcao sexuada e da reprodugao assexuada.
¢ Reconhecer as vantagens evolutivas dos diferentes tipos de reprodugéo.

e Reconhecer o processo reprodutivo da espécie humana: ovulacéo,
fecundagdo, nidacdo, desenvolvimento fetal, salientando a morfofisiologia do
sistema reprodutor feminino e masculino.

e Perceber a existéncia de métodos de reproducao artificial e assistida.

¢ Diferenciar fatores bidticos de abioticos.

e Reconhecer os niveis de organizagdo estruturais estudados em ecologia:
populacédo, comunidade, ecossistema e biosfera.

¢ Diferenciar Habitat e Nicho Ecoldégico.

¢ Diferenciar cadeias e teias alimentares reconhecendo o fluxo energético e os
principais ciclos biogeoquimicos.

e Reconhecer as relagdes entre os seres vivos de uma comunidade e a
ecologia de suas populagdes componentes.

e Reconhecer as etapas do processo de sucessao ecologica.
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o Reconhecer a importancia dos biociclos terrestres e aquaticos (talassociclo e
limnociclo), mundial e nacional, bem como sua dindmica e contribuicdo no
equilibrio ecolégico global.

¢ Reconhecer poluigao e agentes poluentes do ar, da agua e do solo.

e Selecionar e organizar informagdes, coletivamente, na construgdo de um
plano de uso sustentavel de agua no seu cotidiano.

e Reconhecer a agao destrutiva do homem na natureza, apontando as suas
causas (agravamento do efeito estufa, inversao térmica, destruicdo da camada
de ozbnio, desmatamento) e suas consequéncias (aquecimento global, degelo
das calotas polares, chuva &acida, entre outros) e propondo alternativas de
detengao e recuperagao.

o Compreender as etapas de desertificagdo dos ambientes, tomando como
exemplos os desertos do Saara, na Africa.

e Reconhecer que desenvolvimento sustentavel é aquele cujo planejamento
(governamental, empresarial, ou civil; seja ele local, nacional ou global) leva em
consideracao as dimensdes econdmicas, sociais e ambientais.

e Entender a dindmica do cerrado e sua importancia no contexto da
biodiversidade brasileira.

e Reconhecer a importancia da construgdo da Agenda 21 global, nacional e
estadual, bem como a constru¢gdo de uma agenda local e até mesmo escolar.

e Reconhecer a importancia do selo de qualidade dos produtos de consumo,

principalmente daqueles extraidos do ambiente.

Temas estruturantes

e Ecologia

e Ecologia dos seres vivos.
e Biociclos.

e Sucessao Ecoldgica.

e Poluicao.

¢ Biosfera e ecossistemas (local, nacional e global).
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¢ Desenvolvimento Sustentavel: conferéncias internacionais sobre ambiente,

agenda 21, protocolo de Kyoto.

Eixo lll. Tecnologia

Tecnologia (do grego techne = oficio e logia, do grego logos = estudo), € um
termo que envolve conhecimento técnico-cientifico e ferramentas, bem como,
processos e materiais criados e/ou utilizados a partir desse conhecimento. A tecnologia
¢, de wuma forma geral, o encontro entre ciéncia e engenharia
(www.wikipedia.org,11/09/2006)

O conhecimento cientifico nos permite voltar a milhares de anos atras e, através
da reunido e do estudo dos fatos que aconteceram, deixados por vestigios e pistas de
seres que viveram em épocas antigas, os fosseis, elaborar teorias para reconstituir
minuciosamente o passado, dando-nos uma dimensao mais realista do mundo natural e
de nossas ligagdes com outras formas de vida.

A ciéncia e a tecnologia nunca estiveram tao estreitamente ligadas, como
atualmente. Hoje as descobertas cientificas tem efeito quase imediato sobre a vida das
pessoas, como pode ser visto com o desenvolvimento da genética (organismos
transgénicos, clonagem de animais, engenharia genética, identificacdo molecular de
pessoas e determinacdo de paternidade pela andlise de fragmentos de DNA,
melhoramento genético, aconselhamento genético, identificagdo de portadores de
genes deletérios, diagndstico pré-natal, transferéncia de genes humanos para plantas,
animais, bactérias, transformando-os em fabricas de proteinas e horménios, entre
outras substancias, que serdo empregadas como medicamentos e em pesquisas
cientificas).

Com os avancos tecnolégicos, também foi possivel conhecer as substancias que
constituem os seres vivos, conhecimento de fundamental importancia para o avango da
biologia e da medicina, permitindo desenvolver tecnologias que melhoram a qualidade
de vida humana; hoje o numero de pessoas com infecgbes causadas por
microorganismos foi reduzido, gracas ao desenvolvimento de técnicas antiinfectantes,
como a pasteurizacdo, técnica, desenvolvida por Pasteur, usada para eliminar
microrganismos dos alimentos, porém sem alterar suas propriedades nutricionais.
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Gragas a essa técnica podemos usar totalmente as propriedades do leite fresco sem o
risco de contrair doengas como a tuberculose. De posse desses conhecimentos e de
modernos aparelhos e técnicas de laboratério, os cientistas (quimicos) analisam os
mais diferentes tipos de materiais, fabricam e criam, em laboratoérios, substancias que
antes nao existiam, que servirdo de matéria prima para a industria de vitaminas,
nutrientes e/ou medicamentos que curam e previnem doengas.

A descoberta pela humanidade do mundo ‘invisivel’, se deu através do
surgimento do microscopio, instrumentos que antes constituiam-se aparelhos
rudimentares, e evoluiram para aparelhos Opticos capazes de invadir o interior das
células e atualmente para os aparelhos eletronicos que permitem visualizar até
moléculas.

O planeta terra estda sob sérias ameacgas: poluicdo, aquecimento global,
destruicdo da camada de ozénio, esgotamento de recursos naturais, extingdo de
espécies, etc. Tudo isso € decorréncia do crescimento da populagdo humana e também
do desenvolvimento industrial e tecnolégico, implementado pelo progresso cientifico. A
utilizagdo ou nado desses conhecimentos deve ser decidida pela sociedade, e € um dos
motivos pelos quais, agindo como cidadéos, precisamos conhecer os fundamentos das
ciéncias bioldogicas. Com isso, valores éticos e morais antigos tém de ser repensados.
As discussbes prosseguem e ninguém pode ficar fora delas. Estamos criando um
mundo no qual cada individuo precisara de conhecimentos em ciéncias para entender e
poder aplica-los com sabedoria, para uma participagao social consciente e responsavel.

E na ciéncia contemporanea e nas modernas tecnologias que vamos encontrar
os instrumentos capazes de contribuir para o diagnéstico, protecdo e recuperagao de
ambientes ameacados.

Ndo se pode negar, como consequéncia também do avango cientifico, a
necessidade de conhecer e interpretar a sua linguagem, que se incorporou a muitos
setores de nossa vida, no convivio doméstico, na vida profissional e nos meios de
comunicagao, podendo ser considerados integrados a linguagem cotidiana. Essa
presenca crescente da linguagem cientifica torna necessaria a alfabetizacéo cientifico-
tecnolégica, conceito esse que implica trés dimensdes: aquisicdo de um vocabulario

basico de conceitos cientificos, a compreensédo da natureza e do método cientifico e a
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compreensdo do impacto da ciéncia e da tecnologia sobre os individuos e a sociedade

(Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, V. 2, 2006).

“(...) esse é s6 o ponto de partida de uma formacao que deve se complementar
ao longo da educacdo basica, para garantir ao educando a condigdo de
comunicar-se, oralmente ou por escrito, fazendo uso apropriado de termos e
simbolos cientificos, em temas de interesse cientifico e tecnoldgico, de carater
profissional, pessoal e social (..., no entanto, mais que seu significado
vocabular, é preciso que o educando compreenda o contexto em que cada
expressao se encontra (...)” (FARACCO, 31, 2004).

Possiveis Habilidades para educandos

¢ Reconhecer os avangos tecnoldgicos alcangados ao nivel de medicamentos e
aparelhagem médica.

e Reconhecer a importancia dos avangcos biotecnoldgicos, sobretudo os
genéticos: enzimas de restricdo, identificacdo de pessoas, DNA recombinante,
clonagem, células troncos, projeto genoma, terapia génica, aconselhamento
genético, etc.

e Saber opinar sobre uso, experimentos e continuidades de tecnologias
genéticas (ética).

e Saber opinar sobre o prosseguimento, uso e consequéncias dos avangos
tecnolégicos.

e Analisar criticamente as consequéncias trazidas para o meio ambiente pelo
avango tecnoldgico.

e Reconhecer os avangos tecnoldogicos na minimizagcdo de problemas
ambientais

e Familiarizar-se com a linguagem cientifica.

Temas estruturantes para a 1% série

¢ Citogenética.
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¢ Bioquimica celular, salientando a produgéo de medicamentos que corrigem a
sua caréncia no organismo humanao.

¢ Industria Microbioldégica — manipulagao e conservagéo de alimentos; tecidos
sintéticos; etc.

e Histologia animal

Temas estruturantes para a 2° série

e Os reinos de seres vivos.
e Reino monera, na limpeza ambiental e em trabalhos genéticos, e o reino
fungi, na produgédo de medicamento e em seu processo de fermentacéao.

e Virus

Temas estruturantes para a 3° série

e Reprodugao e Desenvolvimento

¢ Genética — engenharia genética, transgénicos, clonagem, projeto genoma
humano, etc.

e Evolucao

e Ecologia

3.2.3. Sugestdes Didaticas

A proposta curricular de biologia tem a finalidade de auxiliar o professor no
trabalho dessa disciplina, partindo de situagdes-problema, da contextualizagédo dos
conteudos e flexibilidade curricular, selecionando conteudos significativos, que déem
sequéncia aqueles que ja foram estudados no ensino fundamental e usando
metodologias diversificadas e especificas, capacitando-o a resolver situagdes
problemas de seu dia-a-dia. Sugere-se uma alianga com outras areas de conhecimento,

uma vez que o enfoque diferenciado de cada disciplina mostra as diferentes facetas do
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tema em estudo, contribuindo para uma aprendizagem mais efetiva, sem fragmentar os
fendbmenos da natureza do contexto social.

As orientagdes curriculares para o ensino médio do Tocantins estao voltadas um
perfil de egresso como um sujeito com acéo transformadora na vida pessoal, social € no
mundo do trabalho, com competéncia para continuar seu aprendizado, ampliando e
atualizando sua visao de mundo, capacitado a participar de debates atuais que exigem
conhecimento biolégico, opinando, defendendo, aceitando ou rejeitando idéias,
assumindo papel ativo na formagao da sociedade em que esta inserido.

Para isso, o docente, no processo de ensino e aprendizagem, deve apresentar
os conteudos de forma a situa-los no contexto do aluno, provocando mudangas de
habitos em relagdo aos conhecimentos adquiridos com o estudo de biologia, entre os
quais pode-se citar os relacionados ao manejo do lixo, as doengas sexualmente
transmissiveis, processo saude/doencga, preservagcdo do meio ambiente, catastrofes
naturais, poluigéo, entre outros.

O docente deve buscar os conhecimentos prévios do aluno e respeitar suas
estruturas cognitivas, incluindo estudos que permeiem a teoria e a pratica relativas aos
recursos naturais do Estado do Tocantins, objetivando um melhor processo de
construgdo do conhecimento e dinamismo no processo de ensino e aprendizagem
dessa disciplina. Essa perspectiva metodologica deve estar inserida no projeto
pedagodgico da unidade escolar, procurando “afender as especificidades regionais e
locais da socledade, da culfura, da economia e do proprio educando” (LDB, Art. 35),
firmando compromissos.

No aluno deve ser despertada a consciéncia de que ele é sujeito ativo em sua
aquisicao de conhecimento e desenvolvimento de habilidades, devendo para tanto se
mobilizar e se envolver na produgdo de seu conhecimento e na sua transformagéao
educacional pretendida.

Neste propdsito sugerimos alguns principios metodolégicos e algumas
orientacbes didaticas para a abordagem dos conteudos, baseada nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (MEC, 2006):
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e Apresentar os conteudos como problemas que desafiem o educando a
buscar solucoes.

¢ Desenvolvimento de projetos pedagdgicos propostos pelo docente, ou pelos
alunos, cuja definicao e eleicdo de tema e sistematizacdo devem ser escolhidos
em discussao conjunta.

e Uso de jogos, por levarem a apropriagdo do conhecimento de uma forma
lddica, prazerosa e participativa. Entre eles podemos citar gincanas de
conhecimento, inter-classes, entre outros.

¢ Organizagao de mostras de ciéncias.

e Seminarios, despertando no educando o interesse pela pesquisa, selegao,
organizacao e defesa de idéias, julgamento critico, postura ética, aceitagdo de
criticas, debate e apresentacao coerente.

e Debates, estimulando o educando para a pesquisa sobre temas pré-
determinados com discussao e conclusodes, explorando abordagens diferentes
(cientificas, culturais, misticas, religiosas).

e Simulacdo de situagdes, realizando experimentos que confrontem teorias
e/ou remetam a criacdo de novas teorias.

e Aulas praticas realizadas ou ndo em laboratorios. Nessas € indispensavel a
participagao do aluno em todas as etapas da atividade, inclusive na proposigao

de procedimentos a serem seguidos.

Assim teremos sujeitos com conhecimento sélido e raciocinio critico, capazes de
se posicionar com seguranga e confianga, opinando em polémicas como “uso de
transgénicos, clonagem, reprodugao assistida, transposicdo de rios, construgao de
barragens”, entre outros.

Também sugerimos como complemento para o estudo dos conteudos de

biologia:

e Solicitar ao educando que anote pontos que ficaram claros e obscuros com a
explicacao do docente.

¢ Relacionar assuntos da aula com o que foi visto em aulas anteriores.
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3.24.

e Abordar um mesmo assunto simultaneamente por varias disciplinas,
respeitando a especificidade de cada uma e sempre que possivel, através de

projetos interdisciplinares.
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3.3. Fisica

3.3.1. Caracterizagao

Muitos autores definem a Fisica como a “ciéncia que estuda a natureza”. Devido
a sua ampla area de atuacgao torna-se impossivel defini-la conceitualmente como uma
ciéncia restrita. Para compreender a sua relagao direta com a natureza, € preciso
conhecer seus métodos e principios. Para tanto, necessita-se de um estudo a respeito
de sua origem e desenvolvimento, isto €, de sua historia.

Desde o tempo em que habitava as cavernas, o ser humano tinha a
necessidade de compreender a natureza a fim de utiliza-la em seu beneficio. Prova
disso, foi a busca pelas técnicas do “dominio do fogo”, na pré-historia.

Por causa dessa necessidade e também pelo fascinio que alguns fenbmenos
naturais provocavam, ha cerca de 2500 anos, na Grécia, surgem o que podemos
chamar de os primeiros fisicos do mundo: os filosofos naturais, que procuravam
racionalizar o mundo sem recorrer a intervencédo divina.

As primeiras explicagbes sobre fend6menos elétricos sdo atribuidas a Tales de
Mileto, quem no século VI a.C. observou que um pedago de ambar (em grego,
elektron), quando friccionado, tinha a propriedade de atrair corpos leves.

A primeira teoria do universo foi formulada por volta do século V aC. por Leucipo
de Mileto, juntamente com seu aluno Demdcrito. Mas foi o filosofo Aristoteles, quem
promoveu uma maior divulgagéo da Fisica, chamada até entdo de ciéncia da natureza.

Arquimedes, que viveu no século Il a.C. pode ser chamado de precursor do
método experimental nas ciéncias fisico-matematicas, pois desenvolveu experimentos
com deslocamento de agua e alavancas. Com isso formulou a teoria sobre o fenbmeno
do empuxo (forca vertical que empurra para cima um corpo imerso em um fluido).
Somente no século XVI, estudos sobre os movimentos tiveram o intuito de dar cunho
quantitativo a mecanica.

No século XVII, por volta de 1648, o holandés Villebrordus Snellius, observa a
lei da refragdo. Em 1657, Christian Huygens amplia a teoria das probabilidades,

formulada anteriormente por Blaise Pascal e Pierre de Fermat. A mecénica teve um
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desenvolvimento consideravel por volta de 1687, quando Isaac Newton, baseando-se
nas idéias de Nicolau Copérico, Galileu Galilei, Johanes Kepler, além de outros
cientistas dos séculos XVI e XVII, publicou um dos mais importantes trabalhos da
Fisica: os Principios da Filosofia Natural. Como o proprio Newton disse, “se fui capaz de
ver mais longe, € porque me apoiei nos ombros de gigantes” (Isaac Newton, 1687).

Ja no século XVIII, aproximadamente em 1745, Ewald J. von Kleist descobre o
efeito capacitivo, com base no trabalho publicado por William Gilbert, sobre eletricidade
e magnetismo, trabalho esse que alavancou os estudos sobre o eletromagnetismo,
mais tarde desenvolvido por Ampére, Faraday, e muitos outros. Em 1865, James Clarck
Maxwell, formula a teoria eletromagnética, evidenciando ainda mais o carater
eletromagnético da luz.

Nos séculos XIX e XX, houve um grande avango nas teorias do
eletromagnetismo, na formulagdo dos modelos atdmicos, no estudo da termodinamica,
da dtica e das ondas eletromagnéticas. O aperfeicoamento da Fisica nuclear, depois
dos estudos de William Crookes, Paul Villard e Ernest Ruterford, o surgimento da Fisica
quantica com Max Planck, que abriu caminho para a relatividade de Albert Einstein,
fazem parte também dos avancgos desses séculos.

No Brasil, a Fisica comeca a ser estudada na década de 1930, com a
implantagédo do primeiro grupo de pesquisas da area, na Escola Politécnica da
Universidade de Sao Paulo (USP). O grupo contava com trés alunos orientados pelo
professor Gleb Wataghin, recém chegado da Italia, e mais tarde teve a ajuda do
também italiano Giuseppe Occhiallini. O estudo da Fisica foi difundido com a criagao,
no Rio de Janeiro, do Departamento de Fisica do Instituto Nacional de Tecnologia que
convidou o aleméao Bernard Gross para dirigir esse departamento. No mesmo periodo
se deram inicio também as pesquisas em Fisica na Universidade Nacional. Apds esse
periodo houve um crescente desenvolvimento no estudo e na pesquisa da Fisica,
fazendo com que surgissem grandes laboratérios e grupos de pesquisa. Hoje o maior
numero de fisicos se concentra na regido sudeste do pais, embora, existam alguns
polos de pesquisa e de ensino universitario de Fisica com grande nivel de

desenvolvimento em todas as regibes, mas devido a falta de investimentos na area,
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costuma-se dizer que o Brasil ndo faz Fisica de ma qualidade, mas sim faz pouca
Fisica.

Apesar da pouca idade desta ciéncia no Brasil, muitas pessoas contribuiram para
0 avango das pesquisas e sua divulgacao, dentre eles estdao José Leite Lopes, César
Lattes, Mario Schenberg, Paulus Pompéia, entre outros. Devido a infinidade de nomes
de pessoas que contribuiram para o avango da Fisica, seria impossivel tentar lista-los
sem cometer injusticas. O fato fundamental é perceber que as descobertas nao
ocorreram de forma isolada, nem existe algum estudo que esteja totalmente acabado,
pois ha sempre alguma nova duvida a esclarecer, ou alguma resposta a reformular e
com isso uma nova informacgao para acrescentar.

Hoje existem pesquisas em andamento nas areas de nanotecnologia,
ressonancia magnética, isolamento e produgdo de proteinas, semicondutores,
polimeros, fotdnica e outras areas. Esses estudos sdo fundamentais para a descoberta

de novos materiais e tecnologias.

3.3.1.1. O sentido do aprendizado da Fisica no Ensino Médio: Formagéao

cientifica e tecnoldgica na atualidade.

Frequentemente, a Fisica para o Ensino Médio tem se reduzido a um
treinamento para a aplicacédo de férmulas na resolugdo de problemas artificialmente
elaborados ou simplesmente abstratos, cujo sentido escapa aos estudantes e, n&o raro,
também aos professores. Além de outras razdes histéricas, o que reforca essa
concepgao € a expectativa de que sirva como preparo eficiente para os exames
vestibulares, de acesso ao nivel superior. Além de levar a uma mediocrizagdo do
aprendizado, automatizando ag¢des pedagodgicas, tal ensino sequer serve
adequadamente a preparagdo para a educagdo superior, pois a postura de
memorizacdo sem compreensdo conduz ao esvaziamento do sentido das féormulas
matematicas, que expressam leis fundamentais ou procedimentos cientificos,
conduzindo a um falso aprendizado. E importante que sejam valorizadas as acées

pedagdgicas, pois € por meio delas que se torna possivel perceber a melhor maneira
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de atingir ao aluno, e com isso despertar seu interesse e curiosidade, n&do apenas pela
Fisica, mas pelo mundo em que vive.

Antes de qualquer preambulo, € preciso que se tenha clareza de que o processo
de ensino também é de aprendizado. “O educador, ao educar esta constantemente se
educando” (Freire, 1987). Desta forma, “educar também ¢é um processo de
autodescoberta, em que a mensagem e seu significado refletem a visdo de mundo do
educador” (Gleiser, 2000).

Dentre o ensino de todas as ciéncias, o da Fisica, principalmente, tem como
maior dificuldade a tradugdo do fendmeno observavel no cotidiano dos alunos, para a
linguagem simbdlica e cientifica, objeto do ensino-aprendizagem da mesma.

Para transpor essa barreira e superar as limitagées impostas pela carga horaria
reduzida em sala de aula, € necessario fazer uso de alguns recursos que se tem a
favor, ndo se tratando de aparelhos caros e de alta tecnologia, mas sim de materiais
simples que contemplem as caracteristicas da Fisica. Ndo existe nada mais fascinante
no aprendizado da ciéncia do que vé-la em acao, utilizando, por exemplo, uma bicicleta
para discutir conceitos basicos da Fisica Newtoniana. Se ndo houver uma bicicleta, usa-
se um carrinho de mao ou outro instrumento disponivel. O ponto mais importante é
levar os alunos a observar o mundo como cientistas aprendizes e para isso deve-se
utilizar os materiais alternativos, possibilitando a transposigao dos limites impostos
pelos recursos didaticos tradicionais da sala de aula. Tendo em vista que ha cada vez
mais aparatos cientificos e tecnoldgicos presentes no cotidiano, € preciso que as
pessoas se posicionem diante dessa realidade. Afinal, como o sujeito pode exercer a
cidadania sem discutir problemas como investimentos em energia, produtos
transgénicos, radiagdes eletromagnéticas das torres de alta tensdo que cortam as
cidades, e tantos outros?

Com base nessa visdo contemporanea, a responsabilidade do ensino de Fisica
transcende a transmissao de conceitos e o maior desafio do professor desta ciéncia
nao estd mais no fato de reproduzir todo o conteudo do livro didatico, e sim,
desenvolvé-lo com a finalidade de habilitar os alunos a investigagéo, levando-os a uma
atitude reflexiva. Essa perspectiva propicia ao estudante se deparar com situagdes-

problema, nas quais os mesmos poderao recorrer a livros, a Internet ou consultar outras
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pessoas em busca de solugdo. Dessa forma, o processo de aprendizagem nao se
limitara aos momentos em sala de aula, mas transpora os muros da escola e se
estendendo as vivéncias em sociedade.

O ensino de Fisica € de grande importancia no mundo globalizado, onde, por
meio da eficiéncia dos meios de comunicagdo, cada vez mais acontece a integracao.
Faz-se necessario ficar alerta para a importancia da integragcdo do computador e da
internet como instrumentos pedagdgicos, mesmo que na maioria das vezes, devido a
limitagdes estruturais, torna-se dificil utilizar esses recursos. Porém, cabe ao educador
ao menos apresentar aos seus alunos, seu funcionamento, suas vantagens,
desvantagens e como eles podem ser usados no aprendizado dessa ciéncia.

Outro aspecto que deve ser trabalhado € o da paixdo pela descoberta, e para
isso o aluno tem que se sentir como parte da ciéncia, “ 0 ser Humano apenas consegue
amar aquilo de que se sente parte” (Freire 1987). Para que tal fato ocorra é
imprescindivel considerar os conceitos prévios existentes, que devem ser trabalhados,
para formar o pensamento cientifico. E importante lembrar que esses conceitos se
formaram durante a vida dos alunos e que fazem parte do mundo deles. “Ao
desconsiderar os saberes dos alunos, esta se criando um outro mundo paralelo, do qual
esse aluno nao faz parte, distanciando a ciéncia da realidade” (Ausubel, 1978).

Seguindo essa idéia, pode-se destacar o pensamento de Paulo Freire, no qual a
educacao deve ocorrer de maneira coletiva, por meio de uma leitura critica do mundo,
sendo que a énfase e o aprofundamento nos conteudos devem ser feitos de acordo
com a analise do contexto ao qual se esta inserida, salientando com isso a tese de que
a eficacia de um curso necessita da identificacdo dos objetivos instrucionais. “Ninguém
pode estar no mundo de forma neutra” (Freire, 1987).

Ao valorizar essa visdo, deve-se prezar pela formagdo do aluno critico, de
maneira que este identifique os principios explicados pela Fisica no seu cotidiano, bem
como, seja capaz de transformar coletivamente algumas situacdes adversas em outras
que possam ser vantajosas ao grupo em que vive.

Ao longo dos eixos tematicos, que a seguir apresentaremos, propde-se a lista de
temas estruturantes, pois apesar da diversidade cultural existente no Estado do

Tocantins, ha um nudcleo comum de temas que visa dar sustentaculo a formagao de um
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cidaddo conhecedor e transformador do meio. E muito importante salientar que o maior
objetivo é que o aluno aprenda os instrumentos gerais que acompanham o aprendizado
de Fisica, juntamente com os conceitos fisicos, favorecendo com isso sua interagao

construtiva com o mundo.

3.3.2. Eixos Tematicos

Eixo Tematico |I: Mecédnica, energia e suas transformagdes

A mecanica € o ramo da Fisica que estuda as relagbes entre movimento,
equilibrio e repouso mostrando as for¢gas que agem sobre os corpos ou fluidos, ou seja,
€ 0 ramo que visa estudar os movimentos em seus mais variados aspectos,
evidenciando as formas de energia existentes, que por sua vez, constituem motivo de
muitas disputas nos dias atuais.

O estudo desse eixo tematico tem como objetivo reforgar algumas idéias, que o
aluno ja possui, sendo indicado para a 1% (primeira) série do Ensino Médio. No
transcorrer desse topico, o professor deve sempre buscar os conhecimentos prévios
dos alunos, fazendo-os perceber que a Fisica € uma ciéncia que estuda os fendmenos
da realidade, procurando explica-los e equaciona-los, com o intuito de facilitar sua
compreensao em diferentes contextos.

Por exemplo, ao projetar uma casa os engenheiros utilizam conhecimentos de
mecanica propostos e sistematizados por Isaac Newton; a rede hidraulica residencial
(rede de agua e esgoto) € construida com base no principio da hidrostatica, estudado
pela Fisica. Ao ter conhecimento desses principios, os alunos podem identificar
possiveis problemas que ocorrem em suas comunidades e assim, propor solugdes para
suprir as necessidades humanas, identificando com isso, os riscos e beneficios das

aplicagdes tecnoldgicas.
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Temas estruturantes

e Movimento (Movimento Retilineo  Uniforme, Movimento Retilineo
Uniformemente Variado).

e Forgca e Movimento (Vetores, movimento sob agéo da gravidade)

e As “Leis de Newton” e suas aplicagdes.

e Movimento Curvilineo (Movimentos Circulares).

e Trabalho, poténcia e energia (energia e suas transformacgdes e aplicagdes).

e Impulso e quantidade de movimento.

e Gravitacao e estatica.

e Hidrostatica, densidade, pressdo, Principio de Pascal, Principio de

Arquimedes e peso aparente.

Possiveis Habilidades a serem desenvolvidas.

Por meio do estudo desse eixo espera-se desenvolver as habilidades de:

a) ler, decodificar e interpretar textos com unidades de medida (tempo,
velocidade, espaco, aceleragao, for¢a, poténcia, massa, densidade,etc.);

b) Sintetizar a relagédo entre mecanica e fenbmenos cotidianos;

¢) Relacionar as situagdes cotidianas com as trés Leis de Newton;

d) Calcular as forgas e a quantidade do movimento;

e) Conhecer a historia dos cientistas que marcaram a evolugéo do estudo da
mecanica;

7) Explicar o que €, onde esta presente e como obter energia;

g) Compreender as transformacgdes de energia e sua utilizacao;

h) Analisar qualitativamente os dados quantitativos representados grafica e
algebricamente, relacionados a contextos socioecondmicos, cientificos e
cotidianos relacionados a mecanica;

/) ldentificar o ponto de equilibro dos corpos;
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/) Compreender fendbmenos relacionados a hidraulica, bem como explicar o
funcionamento de sistemas hidraulicos.

k) Desenvolver investigagdes orientadas pelos principios da mecéanica,
classificar organizar e sistematizar, identificando regularidades e estimando as
ordens de grandeza;

/) Formular hipoteses e verifica-las, compreendendo onde a mecanica esta
presente no mundo vivencial, nos equipamentos e procedimentos tecnoldgicos;
m) Reconhecer o estudo da mecénica como construgdo humana, aspectos de
sua historia e a relagdo com o contexto sdécio politico;

n) Emitir juizo de valor em relagédo a situagdes sociais que envolvam aspectos

tecnolégicos.

Eixo Tematico ll. Calor, som, luz — informagdao

A vida terrestre esta intimamente ligada a uma forma de energia denominada
calor. O Sol aquece a Terra na medida certa para que as varias formas de vida sejam
preservadas. Manipulando o calor, produzimos aquecimento, resfriamento e mudancgas
no estado fisico dos corpos. Na era contemporanea, o dominio dessa manipulagao
propicia grande desenvolvimento tecnolégico com os motores a combustdo e com a
construcao de usinas termoelétricas.

Na realidade, os aspectos mais interessantes da termodindmica estéo
associados a esta transformacdo de energia térmica em mecéanica e vice-versa. A
compreensdo dos ciclos naturais, da agua, dos ventos e do carbono, todos
essencialmente influenciados pelo Sol, propiciara a compreensado dos ciclos das
maquinas térmicas.

Ao abordar o assunto som deve-se visar a aplicagéo do estudo de propagacgéao
das ondas mecanicas de maneira geral, diferenciando-as das ondas eletromagnéticas,
além da influéncia do meio na propagacédo das mesmas e a identificagcdo das diversas
fontes dessas vibragdes. Deve-se destacar a principal caracteristica do movimento
ondulatério, de “transportar energia sem o transporte de matéria”, e as consequéncias

decorrentes dessa caracteristica.
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O estudo sobre a /uz é fundamental, pois por meio dele se discutira desde a
formagcdo de imagens e problemas que podem ocorrer com a visao, até as
caracteristicas de propagacédo das ondas eletromagnéticas. Ele € fundamental para o
entendimento de muitos fenbmenos que ocorrem diariamente na vida de todos como: a
formagédo de miragens em uma rodovia quente, ou o funcionamento da fibra ética, do
forno de micro ondas, dos aparelhos de celular, bem como, o fenbmeno do arco-iris, e
tantos outros fendbmenos que podem ser explicados quando se conhece a natureza das
ondas eletromagnéticas. E essencial a explicitagdo da natureza quéantica da luz pelo
fato de estarmos em frequente contato com CD’s, DVD’s e muitas vezes com lasers.

Esse Eixo Tematico ¢ indicado para a 2% (segunda) série do Ensino Médio.

Temas estruturantes

Nogdes de temperatura, o calor na vida e no ambiente;

Transferéncia e fontes de calor;

Maquinas térmicas; tecnologias que utilizam calor;

e Como transmitir energia, sem transmitir matéria (Ondas mecéanicas e
eletromagnéticas);

¢ |nstrumentos musicais, o ouvido e a audicao;

e Formagao, reproducgao, transmissao e detecgdo de imagens (6tica geométrica
e o funcionamento do olho);

e Transmitindo informacéao (A luz e as demais ondas eletromagnéticas).

Possiveis Habilidades a serem desenvolvidas.

Por meio do estudo desse eixo espera-se que se desenvolvam as habilidades
de:

a) Ler, decodificar e interpretar textos com unidades de medida (poténcia,

temperatura, frequéncia, periodo, amplitude, etc.);
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b) Explicar como se propaga uma onda mecanica e uma onda eletromagnética,
estabelecendo a sua diferenca;

¢) ldentificar o principio de funcionamento bem como justificar o formato de
instrumentos musicais;

d) Reconhecer a importancia do estudo da forma de propagagdo das ondas
para o progresso tecnolégico;

e) Compreender e explicar a associacao de determinadas lentes ou espelhos a
partir do conhecimento das caracteristicas das imagens formadas por cada tipo
de lente e espelho, bem como relacionar ao funcionamento do olho humano;

f) Explicar a utilizagao de instrumentos adequados a diferentes observacoes;

g) Propor solugbes, sugerindo o uso de qual lente é mais apropriada para a
corregao de defeitos da visao, explicando o motivo;

h) Compreender a semelhanga entre a luz e as demais ondas eletromagnéticas;
i) Desenvolver investigagdes orientadas pelos estudos e conhecimentos atuais
a respeito das ondas eletromagnéticas;

j) Identificar a diferenga entre temperatura e calor;

k) Utilizar termdmetros de diferentes modelos e em diferentes escalas;

I) Verificar e explicar a dilatag&o térmica;

m) Compreender a transmiss&o de calor;

n) Explicar o que é rendimento, bem como propor mudangas que aumentem o
rendimento de alguns eletrodomésticos e maquinas em geral,

o) Entender o funcionamento do motor a combust&o interna;

p) Reconhecer o estudo das ondas como construgdo humana, aspectos de sua
historia e sua contribuigdo para o progresso tecnolégico;

gq) Emitir juizo de valores em relagdo a situagcdes sociais que envolvam

aspectos tecnoldgicos.

Eixo Tematico lll: Equipamentos elétricos, magnéticos e a tecnologia.

Nos dias atuais, 0 uso da tecnologia se torna cada vez mais presente na vida

das pessoas que adquirem eletrodomésticos sofisticados. Seria dificil imaginar a vida

83



sem energia elétrica. Mas por que existe a dependéncia tdo grande dessa forma de
energia? Como essa dependéncia comegou?

A fabricagdo e o desenvolvimento dos aparelhos eletro-eletrénicos pelo mundo
deve-se a aplicagdo dos conceitos basicos da Fisica, juntamente com o
desenvolvimento de novos materiais que, por apresentarem baixo custo, barateiam
estes bens de consumo.

Ao conhecer os principios de funcionamento dos aparelhos presentes em seu
cotidiano, o aluno tem condigdo de adotar alguns procedimentos que prolonguem sua
vida util, além de evitar acidentes ocasionados pelo mau uso dos mesmos e tomar
medidas favoraveis a economia no consumo de energia. Esse Eixo tematico é indicado

para ser estudado na 37 (terceira) série do Ensino Médio.

Temas estruturantes

e Carga elétrica e campo elétrico.

e Aparelhos elétricos, seus componentes e tecnologia (resistor, diodos,
capacitor).

e Magnetismo e forga magnética.

¢ Inducédo eletromagnética (motores e geradores)

Possiveis Habilidades a serem desenvolvidas.

No estudo desse eixo espera-se desenvolver as habilidades de:

a) ler, decodificar e interpretar textos com unidades de medida elétricas e
magnéticas (voltagem ou diferenca de potencial elétrico, corrente elétrica,
resisténcia elétrica, capacitancia elétrica, campo magnético, etc);

b) Aplicar conhecimentos tecnolégicos associados a eletricidade no trabalho, na
escola e em outros contextos relevantes para sua vida;

c) Decodificar e explicar os dados contidos nas plaquetas de informagdes

técnicas presentes nos eletrodomésticos e maquinas;
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d) Conhecer a histéria dos cientistas que marcaram a evolugao dos estudos de
eletromagnetismo;

e) Relacionar as utilidades dos componentes eletrénicos (resistor, diodo,
capacitor) com seu uso nos circuitos;

f) Explicar o funcionamento de uma bussola e que fatores podem influenciar a
orientacao das bussolas.

g) Compreender e explicar o funcionamento de motores e geradores elétricos;

h) Aplicar métodos e procedimentos das ciéncias naturais referentes ao
eletromagnetismo em seu cotidiano;

i) Sintetizar a relagéo entre indugao eletromagnética e natureza;

j) Formular hipéteses e verifica-las, compreendendo onde o estudo do
eletromagnetismo esta presente no mundo vivencial, nos equipamentos e
procedimentos tecnolégicos;

k) Reconhecer a Fisica como constru¢do humana, aspectos de sua histéria e a
relagdo com o contexto sécio politico;

[) Emitir juizo de valor em relacdo a situagdes sociais que envolvam aspectos

tecnolégicos.

Eixo Tematico IV: Radiagao, Matéria e Universo.

Neste eixo serdo abordados assuntos referentes a Fisica modema e a
compreensao humana do universo.

Muitos equipamentos como, por exemplo, televisores de plasma, visores de
celulares, fotocélulas que ligam as lampadas de iluminagao publica, tém seus principios
de funcionamento explicados pela Fisica moderna. Ao estudar esse eixo o fato que
mais surpreendera sera o da simplicidade de muitos conceitos. Nao é a utilizacéo da
ferramenta matematica nem a complexidade de conceitos que tornam a Fisica moderna
um pouco “dificil”, mas o inusitado de muitas idéias. A dificuldade n&do estd em
compreendé-las e sim em aceita-las, fato que pode ser considerado ndo como

problema, mas como a solugao de muitos problemas.
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O desafio apresentado em termos da visdo e compreensdo do Universo é
realmente uma caracteristica motivadora nesse estudo, pois os alunos poderdo se
entusiasmar com essa parte Fisica que os coloca diante de questdes ainda mais vivas e
atuais. Esse Eixo tematico é indicado para ser estudado na 3? (terceira) série do Ensino
Médio.

Temas estruturadores

¢ O Universo e sua origem, de acordo com a compreensao humana.

e As consequéncias do surgimento da Teoria da Relatividade de Einstein.
e Matéria e suas propriedades.

o Radiatividade.

Possiveis Habilidades a serem desenvolvidas.

Por meio do estudo desse eixo espera-se o desenvolvimento das habilidades de:

a) Conhecer “hipbteses tedricas” sobre a origem do universo;

b) Diferenciar, pela observacéo do céu, as estrelas e os planetas;

c¢) Compreender e explicar como se da o processo de emissao e absorgao da
radiagcao eletromagnética;

d) Relacionar conhecimento fisico com outras formas de expressao da cultura;
e) Conhecer a historia dos cientistas que marcaram a evolugdo dos estudos
sobre Fisica Moderna;

f) Compreender a Fisica quantica do ponto de vista de sua histéria e sua
influéncia na sociedade contemporanea,

g) ldentificar aplicagdes tecnoldgicas da Fisica quantica;

h) Diferenciar as radiac¢des alfa, beta, gama;

/) Discutir criticamente sobre a bomba atémica e o uso de energia nuclear;
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3.3.3. Sugestdes didaticas e bibliograficas.

Devido ao fato da Fisica ser a explicacdo da prépria realidade torna-se
necessario a utilizacdo de experimentos no decorrer das aulas, mesmo que de carater
ilustrativo, cujo objetivo é favorecer ainda mais a interpretagdo de fendbmenos, como
fatos e processos naturais, pelos educandos. O uso de experimentos, além de ser um
forte estimulo para que todos discutam sobre as mesmas idéias e tentem responder as
mesmas perguntas, colaboram para a interagao social.

E importante que os alunos manuseiem os experimentos, mas devido ao
reduzido tempo de permanéncia em sala, nada impede que durante uma aula tedrica,
sejam utilizados experimentos que ilustrem o assunto estudado. Isso pode possibilitar
ao educando visualizar o assunto estudado, além de passar a observar fatores como,
por exemplo: temperatura, claridade, umidade, pressdo, vento, que influenciam nos
experimentos e também no cotidiano. Ao executar esse exercicio, o educando passa a
aperfeicoar o dominio do conhecimento cientifico e com isso aumenta sua percepgao,
indagacao e poder benéfico de transformagéo do meio.

Baseando-se nesse pensamento sugere-se uma bibliografia que pode colaborar

positivamente para o preparo de aulas.

e Gaspar, Alberto: Experiéncias de Ciéncias para o Ensino Fundamental.
Sé&o Paulo — SP, Editora Atica, 2005.

e Nunes, L. A. de Oliveira & Arantes, Alessandra R.; Fisica em casa. Séo
Carlos, Instituto de Fisica de Sdo Carlos (IFSC) — Universidade de Sao Paulo
(USP), 2005.

e Valadares, Eduardo de Campos; Fisica mais que divertida, inventos
eletrizantes baseados em material reciclados e de baixo custo. Belo
Horizonte editora UFMG, 2005.

e Walker, J. O grande circo da fisica. Lisboa. Gradiva, 1990.
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Sites:

3.34.

Sociedade Brasileira de Fisica — SBF

http://sbfisica.org.br/

Revista Ciéncia e Educagao

http://www.fc.unesp.br/pos/revista

Associagao Brasileira de Pesquisa

http://www.sbpcnet.org.br/sbpc.html

Revista Investigagées em Ensino de Ciéncias

http://www.if.ufrgs.br/public/ensino/revista.htm

Seara da ciéncia.

http://www.seara.ufc.br/sugestoes/Fisica/sugestoesFisica.htm

Revista Caderno Brasileiro de Ensino da Fisica

http://www.fsc.ufsc.br/ccef/

Revista Brasileira de Ensino de Fisica

http://www.sbfisica.org.br/rbef

Revista Fisica na Escola

http://www.sbfisica.org.br/fne

Leituras de Fisica Gref do aluno

http://www.if.usp.br.gref/

Centro de Divulgagéo Cientifica e Cultural —

/www.cdcc.sc.usp.br

Estagdo Ciéncia — USP

www.eciencia.usp.br

Referéncias

o BRASIL.Ministério da Educagao-Secretaria de Educagao Média e Tecnologia-
Brasilia. Parametros Curriculares - Ensino Médio. 2002.

. Par&@metros Curriculares - Ensino Médio. 2004
e CHAUI, Marilena. Ensino Médio. S&o Paulo: Atica, 2005.
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o FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Ed Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1987.
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Optica; Eletromagnetismo. Sao Paulo. Edusp 1999.

e BRASIL.Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Meédia e
Tecnolégica (Semtec). PCN+ Ensino Meédio: orientagbes educacionais
complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais — Ciéncias da
Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/Semtec, 2002.

e BRASIL.Ministério da Educacédo. Orientagdes Curriculares do Ensino Médio-
o BRASIL.Ministério da Educagéo. Parametros Curriculares Nacionais para

o Ensino Médio (PCNEM) Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, Brasilia, 2006.

o VIGOTSKI, L. S. A construgdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.

e VIGOTSKI, L.S. A formagéo social da mente. Sdo Paulo, Martins Fontes, 2000.
e Zabala, Antoni. A Pratica Educativa, como ensinar. Tradugdo Emani F. Da F.
Rosa. Porto Alegre . Ed Artmed 1998.
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42. A MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

4.2.1. Caracterizagéao

A Matematica esta presente na vida de todas as pessoas nas situagdes em que
€ preciso quantificar, calcular, localizar, ler graficos e mapas, fazer previsdes, tornando-
se, assim, a mais universal das linguagens e a mais aplicada das ciéncias. Esta
presente em todas as civilizagdes, em todos os ramos do conhecimento e no dia-a-dia,
portanto, imprescindivel para a leitura de mundo. Em todos os tempos, ela tem sido
desenvolvida para dar respostas a mudangas e preocupagdes de diferentes culturas e
em diferentes momentos histéricos, podendo ser denominada como a ciéncia da
quantidade e do espago.

Ela é uma ciéncia que se desenvolveu na perspectiva de ampliar a capacidade
humana de entender o mundo, interagir e intervir no meio em que a sociedade esta
inserida. Os egipcios criaram, ha 3000 anos antes de Cristo, o calendario de 365 dias,
inventaram o relégio do sol, a balanga, construiram cidades e grandes monumentos.
Desenvolveram a geometria, criando féormulas para o calculo de areas e volumes.

Nessa mesma época, descobertas semelhantes aconteciam na Babil6nia, China
e em outros lugares. O uso do ferro foi desenvolvido na Asia Menor, e com isso,
ferramentas mais eficientes puderam ser criadas, aumentando a produtividade e
elevando a producdo de excedentes. Consequentemente, o comércio se expandiu,
intensificando as navegagdes e melhorando os transportes. Foi criada a moeda que se
interiorizou mais pela Europa, na época da hegemonia grega. O grande acumulo de
conhecimento na Grécia provocou mudanga qualitativa da classificagao e ordenagao.
Toda aquela praticidade utilizada pelos egipcios, babildbnios e habitantes de outras
regides comegou a ser sistematizada.

Enquanto os conhecimentos utilitarios e de praticas esponténeas se relacionam
com o cotidiano, os conceitos cientificos relacionam-se uns com os outros por dedugao,

perdendo assim o contato com suas origens de solugdes de problemas do dia-a-dia.
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Como os pensadores gregos desprezavam o trabalho, seguiram o caminho das
abstragbes. Essa visdo aprofundou-se na Matematica, a ciéncia que mais avancgara,
enfatizando mais a qualidade que a quantidade.

O trabalho de sistematizacao da Matematica iniciou com Tales, continuando com
0s pitagoricos e outros pensadores, quando se alicergou a geometria. A partir dai,
Aristételes constréi a sua légica, praticamente transpondo em palavras o método
geométrico.

No periodo da hegemonia Romana, a matematica continuou a avangar,
especialmente com os alexandrinos, como Erastéstenes (284-192 a.c); Ptolomeu (168-
100 a.C), que escreveu Alma Gesfo, obra que versa sobre a teoria geocéntrica;
Diofanto (325-409 d.c), que formulou as equagdes Diofantinas, significando uma
retomada da aritmética.

Na Idade Média, no periodo da expansdo Arabe, alguns matematicos
desenvolveram o sistema de numeragéo indo-arabico que foi criado pelo povo hindu, no
vale do rio Hindu, onde hoje é o Pasquitao.

Com o Renascimento comercial, no fim da Idade Média, as cidades se
reativaram deixando para tras o sistema feudal, e as atividades comerciais mostraram
novos desafios para a matematica.

No século XV, alguns acontecimentos histéricos de peso modificaram o
panorama cientifico da época, como a invencdo da imprensa, o que permitiu maior
difusdo do conhecimento. O clima sécio-econdmico e cultural instalado na Italia
renascentista desatrelou as forgas produtivas e econbmicas, e em decorréncia disso, a
ciéncia.

No século XVIlI, com Descartes, Fermat e outros surge a geometria analitica
como consequéncia do uso sistematico das coordenadas da navegagao. Desenvolveu-
se a trigonometria e o logaritmo para os calculos astrondmicos. Estabeleceu-se, entao,
uma nova concepg¢ado do conhecimento empirico que enfatizava a observagédo e a
experimentacdo, acrescentando a elas o conhecimento matematico, que explica e
justifica o fendbmeno observado. Temos ainda que mencionar Leonardo da Vinci com

suas idéias de aplicagcdo da matematica as ciéncias; Nicolau Copérnico, com a teoria
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heliocéntrica; Giordano Bruno, italiano queimado vivo, por apresentar e defender a
teoria heliocéntrica de seu antecessor.

A revolugéao industrial do século XIX mudou o mundo com uma reorganizagao
social da civilizagdo humana. Os agricultores deixaram de constituir a maioria da
populacédo, deixando de ser o alicerce da economia. Os operarios tornaram-se o
segmento maior da escala produtiva e a industria assumiu o topo econémico. A
revolugdo trouxe mudanga de grande alcance em seu alicerce, iniciando o capitalismo
industrial, a urbanizagdo crescente, a emergéncia da classe do proletariado. Além
disso, houve grandes avangos tecnoldgicos € o inicio de uma visao de mundo, mais
mecanicista.

A revolugao industrial, que culmina na sociedade moderna, foi um processo
histérico que se desenrolou ao longo de muitos anos. Teve inicio no século XVIII na
Inglaterra e espalhou-se pela Europa e América no século XIX. O processo tecnolégico
se desenvolveu rapidamente numa era de investigagdo cientifica sem precedentes.
Embora de inicio a maioria das invencdes fossem feitas por artesaos e funileiros, a
necessidade da industria no século XX exigiu a presenga de matematicos e cientistas
com grau universitario.

O século XX tornou-se, entdo, o periodo histérico no qual se produziu uma
quantidade exorbitante de maquinas e fabricas. A ciéncia, aliada a tecnologia,
juntamente com o capital, buscou uma maior produtividade no sistema fabril. Nesse
processo, o capitalismo, por sua vez, financia as pesquisas cientificas.

A partir das idéias abstratas, grandes descobertas tém sido realizadas,
ampliando as possibilidades de aplicagdo nas situagbes nao desvendadas. Os dois
principais objetos dos quais a matematica se ocupa sdo os numeros e as figuras
geométricas. Contudo, € uma ciéncia viva, que pode ser construida para formular e
explorar conjecturas, ndo sendo apenas um amontoado de férmulas prontas e
acabadas.

Atualmente comporta um vasto campo de teorias e modelos de analise,
metodologias proprias de pesquisa, formas de coletar e interpretar dados quantitativos
e qualitativos. Uma de suas caracteristicas mais marcantes é a de ser uma ciéncia

exata e dedutiva de natureza légica, devido ao seu carater de linguagem, isto é, uma
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maneira de representar, falar ou escrever sobre quantidades e formulas, além da busca
de padroes e relagdes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) 9394/96, Art. 35
define que o Ensino Médio é uma etapa conclusiva da educacdo basica e nao mais
somente uma preparagao para outra etapa escolar ou para o exercicio profissional.

O ensino nesse nivel é usualmente praticado de forma disciplinar, marcado pela
separacao entre as disciplinas e nao contempla o uso das tecnologias da informagao e
comunicagao (TICs) no processo de ensino-aprendizagem. Os conteudos sao
desenvolvidos de forma essencialmente fragmentada e linear e, em consequéncia
disso, resulta uma aprendizagem deficitaria e superficial, incapaz de contribuir para a
construgao de um sujeito responsavel e com restrita capacidade para dar respostas aos
problemas reais, utilizando o conhecimento matematico.

A realidade contemporanea requer adogao de novas concepgdes e praticas
educacionais que Vviabilizem um curriculo no qual as concepgdes possam ser
contextualizadas, de modo a se tornarem compreensivas, tanto em relagao as técnicas
operacionais, quanto em relagcdo ao dominio de habilidades requeridas para a vida.

Para tanto, faz-se necessario que o professor de Matematica tenha compromisso
com o desenvolvimento das habilidades dos alunos, pois sao enormes os desafios com
que eles se defrontam nas praticas propostas pela educagéo basica e pela realidade
que o cerca.

E imprescindivel que o professor redefina o seu papel, mudando o foco do
ensino para a aprendizagem, construindo experiéncias significativas com seus alunos,
valorizando seus conhecimentos prévios e enfatizando a preocupagao com a analise de
como se da a construgdo do conhecimento cientifico, criando, para isso, situagdes de
aprendizagem estruturadas na problematizacdo. Enfocar os fenbmenos da natureza
para que eles percebam a inter-relagdo que as ciéncias mantém entre si,
desenvolvendo nos alunos a curiosidade, o desejo de saber, o espirito de investigacao
e compreensdo, motivando-os a buscar mais informacdes através dos recursos
tecnolégicos.

Dessa forma, oferecem-se oportunidades para que eles desenvolvam e ampliem

a capacidade de produzir conhecimento, criando ambientes onde as relagbes nao
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sejam mais verticalizadas, mas horizontalizadas, onde o dialogo € a constante entre
professor-aluno e aluno-professor. Essa constante refor¢a a autoconfianga e o interesse
para solucionar diferentes problemas assegurando-lhes autonomia intelectual.

Assim, a aprendizagem centrada na memorizagdo de procedimentos sem
significados passa a ser substituida pela capacidade de usar o conhecimento cientifico
através da resolugcdo de problemas contextualizados, o que exige dos professores
dominio ndo s6 de conteudos, mas de metodologias e de formas de trabalho
multidisciplinar, favorecendo o0 processo de analise/sintese. A abordagem
multidisciplinar € uma ponte para a interdisciplinaridade, tdo exigida pelo mundo
cientifico.

O ensino de matematica proposto nas orientagdes curriculares para o Ensino
Médio do Tocantins deve despertar no aluno o desejo pela investigagao cientifica, pois
ela constitui uma poderosa ferramenta para a solugdo de problemas de carater
cientifico, fundamental para a analise de dados que requer o uso de estratégias de
raciocinio quantitativo que estdo longe de ser intuitivas, como o raciocinio proporcional
e probabilistico que sao importantes para resolver ndo s6 problemas matematicos,
como também problemas propostos em Fisica, Quimica, Biologia, Economia e
Geografia.

As Orientagdes Curriculares para o ensino de matematica devem orientar os
professores no sentido de reconhecer a necessidade e a importancia de se utilizar a
resolugcdo de problemas como estratégia norteadora do processo de ensino e
aprendizagem, adequada ndo somente para dar respostas a perguntas escolares, mas,
sobretudo, transporta-las para o ambito do cotidiano.

Dessa forma, ensinar através da problematizacéo, nao consiste apenas em dotar
o aluno de habilidades e estratégias eficazes, mas criar o habito e a atitude de enfrentar
a aprendizagem como um problema para o qual deve encontrar uma solugdo, o que

constitui o principal objetivo da aprendizagem.
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4.2.2. EIXOS ESTRUTURANTES DO ENSINO DA MATEMATICA

Eixo I. Tratamento da Informagao

“A alfabetizacdo matematica, como construtos radical, tem de estar enraizada
em um espirito de critica e em um projeto de possibilidades que habilite
pessoas a participarem no entendimento e na transformagdo de sua
sociedade” (SKOVSMOSE).

No mundo atual € muito grande o volume de informagdes e elas se sobrepbem
incessantemente devido aos avangos tecnoldgicos da informagao e de comunicagéao e
dos meios de comunicagcdo de massa. Grande parte destas s&o provenientes de
pesquisas e estudos estatisticos e probabilisticos.

A importéncia da Estatistica e da Probabilidade tem aumentado, e é essencial
nao so para a matematica como para as demais ciéncias e, especialmente, para a vida
cotidiana. Atualmente é reconhecida ndo s6 nos meios de comunicacdao, mas também
no campo das pesquisas cientificas, no ambito social, econémico e politico.

As experiéncias com o tratamento de tais informagdes como, pesquisa de
opinido, indices e indicadores frequentemente utilizados no tratamento de temas de
interesse social, ambiental e econbmico e de saude publica contribuem para a
formagao de um cidadéo critico, autbnomo e capaz de tomar decisdes. Trata-se, entao,
da capacidade de coletar dados, organizar e tratar informagdes e transforma-las em
conhecimento (ANTUNES, 2000).

A aquisicdo de conhecimentos estatisticos possibilita ao aluno questionar a
validade das interpretagcdes de dados e das representagbes graficas divulgadas em
diferentes midias e ainda questionar as generalizagcdes feitas com base em um unico
estudo ou uma pequena amostra. E cada vez mais comum o uso de tabelas e graficos
para expressar dados numéricos, propondo-se analise e previsbes. Saber ler e
interpretar essas informagdes € uma ferramenta importante para analisar temas e
problemas do nosso dia-a-dia. Para interpretar criticamente e de forma autbnoma esses
dados, o aluno deve compreender a linguagem presente nas tabelas e nos graficos,

fazer leitura critica dos textos que muitas vezes se utilizam da Estatistica para
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manipular dados e explorar situagées que levem a compreensdo dos significados da
amostra para as conclusdes de uma pesquisa e ter a clareza de que a atribuicdo de
possibilidades é uma forma de quantificar a incerteza dos resultados obtidos
(MEC/SEB, 2006).

O estudo da combinatéria como tema desse eixo é importante, uma vez que os
alunos necessitam ndo so por ser base para o estudo da Estatistica e da Probabilidade,
mas pela inter-relacéo entre as idéias de experimentos compostos.

O ensino da matematica no Ensino Médio deve propiciar ao aluno o
entendimento sobre o propédsito e a l6gica das investigagdes estatisticas, bem como o
entendimento intuitivo e formal das principais idéias matematicas implicitas em
representagdes estatisticas.

Entende-se o pensamento estatistico como uma estratégia de atuacdo e de
pensamento analitico que implica uma atitude critica do estudante, ndo apenas em
relacdo as técnicas, mas principalmente em relagdo aos resultados obtidos no contexto
em que os dados se encontram inseridos, e esta preocupagdo com o0 pensamento
analitico-critico fundamenta-se na pratica educacional freireana, na qual “Ensinar exige
rigorosidade metddica” (FREIRE, 1996 p. 28).

Algumas habilidades esperadas para a 12 série

e Ler e interpretar dados e informacdes de carater estatistico veiculados na
midia ou em outros textos e meios de comunicagédo em diferentes linguagens e
representagoes.

e Relacionar informagdes apresentadas em diferentes linguagens e
representagdes usadas nas Ciéncias, como texto discursivo, graficos, tabelas,
relagdes matematicas ou linguagem simbdlica;

e Interpretar e analisar dados para elaborar conclusbes ou previsbes de
tendéncias sobre os fendbmenos estudados;

e Representar o comportamento de fendmenos aleatérios através de tabela de

frequéncias;
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e Ler, interpretar e utilizar corretamente representagbes e simbolos
matematicos;

o Decodificar ou traduzir informagbes através de procedimentos de
interpretagao para inferir sobre situagdes do cotidiano;

o Coletar, registrar, organizar e interpretar dados sobre objetos, fenbmenos e
situagdes familiares, obtidos através de questionario;

e Apresentar de forma clara e organizada, resultados de pesquisas utilizando
as diversas formas de expressao, especialmente mapas, graficos e imagens;

e Resolver problemas envolvendo informacdes apresentadas em tabelas e/ou
graficos;

e Avaliar, com auxilio de dados apresentados em graficos ou tabelas, a
adequacéo de propostas de intervengao na realidade;

e Entender o sentido de coletividade e de cooperagao, participando dos
trabalhos em equipe, respeitando opinides divergentes das suas e aceitando as

diferencas individuais.

Conteudos Estruturantes

A concepgao de aprendizagem proposta nas orientagdes curriculares para o
Ensino Médio do Tocantins busca construir a autonomia intelectual do aluno, para que
ele possa tomar decisbes e enfrentar os desafios apresentados pela sociedade da
informagao. Dessa forma, sugere-se que os conteudos em todos os eixos sejam
trabalhados nao como fim em si mesmo, mas como meio para que os alunos construam

experiéncias significativas e desenvolvem habilidades.

a) Porcentagem
b) Regra de Trés
c) Estatistica:
- Tabulacao de dados;
- Gréficos e tabelas de frequéncia;

- Gréaficos cartesianos: de barras, colunas, pontos e linhas;
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- Graficos setoriais.

Algumas habilidades esperadas para a 22 série

As habilidades propostas para a 12 série seguem seu desenvolvimento na 22
série em novas situagbes de aprendizagem com novos niveis de complexidade. Além

destas, propdem-se as que seguem:

o Conceituar experimentos aleatorios, espago amostral e evento;

e Estimar a probabilidade de um evento, baseando-se na sua frequéncia

relativa;

¢ |dentificar, interpretar e produzir registros de informacdes sobre fatos ou

fendmenos de carater aleatorio;

e Caracterizar ou inferir aspectos relacionados aos fenbmenos de natureza

cientifica ou social a partir de informagcdes expressas por meio de uma

distribuicado estatistica;

e Analisar e prever fendbmenos ou resultados de experimentos cientificos,

organizando e sistematizando informagdes dadas;

e Compreender as limitagcbes e “perigos do uso” indevido de informagdes

estatisticas ou probabilisticas;

o Compreender que a probabilidade é uma medida de incerteza;

e Resolver problemas que envolvam jogos, sorteios e correlatos;

¢ Analisar o comportamento de variavel expressa em graficos ou tabelas, como
importante recurso para a construgao de argumentos consistentes;

o Identificar e resolver problemas que envolvam arranjos, permutacdes e

combinacdes;

¢ Reconhecer e aplicar o principio multiplicativo em situagdes problemas.

Conteudos Estruturantes

a) Probabilidade
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b) Analise Combinatéria

Algumas habilidades esperadas para a 32 série

As habilidades propostas para a 12 e a 22 séries seguem seu desenvolvimento
na 32 série em novas situagdes de aprendizagem, com novos niveis de complexidade.

Além destas, propdem-se as que seguem:

¢ |dentificar ou inferir aspectos relacionados a fendmenos de natureza cientifica
ou social expressa em graficos ou tabelas;

e Aplicar no¢des de universo estatistico, amostra, médias, graficos, freqliéncia
e amplitude em situagdes reais;

o Identificar e selecionar dados de graficos estatisticos como histogramas e
poligonos de freqUéncia para resolver situagdes-problema;

e Usar a distribuicdo de frequéncia de uma variavel de uma pesquisa em
classes de modo a resumir os dados com um grau de precisao razoavel;

e Utilizar medidas de tendéncia central para interpretar e analisar conclusdes
de uma pesquisa;

e Avaliar, com auxilio de dados apresentados em graficos ou tabelas, a

adequacéo de propostas de intervengao na realidade.

Conteudos Estruturantes

a) Representagao grafica;

b) Distribuicdo de Frequéncia;

c) Medidas Estatisticas:

- Medidas de tendéncia central e

- Medidas de disperséo.
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Eixo Il. Pensamento Geométrico

“Melhor que o estudo do espago, a geometria € a investigagdao do” espago
intelectual “, ja que, embora comece com a visao, ela caminha em dire¢cao ao
pensamento, indo do que pode ser percebido para o que pode ser concebido”
(WHEELER, 1981).

O estudo dos conceitos geométricos constitui parte importante do curriculo da
Matematica (Lindquist, 1994, p.34). A geometria € um campo fértil para o aluno
desenvolver a capacidade de resolver problemas praticos do cotidiano, de reconhecer
propriedades geométricas basicas e de caracterizar as diferentes formas geométricas e
espaciais presentes na natureza ou abstratas. E também uma oportunidade de
consolidar os conceitos estudados no Ensino Fundamental como, por exemplo, o
dominio das idéias de proporcionalidade, congruéncia, semelhangas, o Teorema de
Tales e suas aplicagdes, as relagdes métricas e trigonométricas nos tridngulos e o
Teorema de Pitagoras.

Deve-se ressaltar que esse estudo apresenta dois aspectos: a geometria que
leva a trigonometria e a geometria para o calculo de comprimentos, areas e volumes.

O ensino de geometria contribui para a formagao do aluno considerando-se a
constancia de suas aplicagbes no dia-a-dia (areas, volumes), e também pelas suas
aplicacbes cientificas (modelos de atomos, moléculas, diagramas de forgas, trajetérias
de foguetes ou planetas). Apresenta-se como um campo importante para o
desenvolvimento da “capacidade de abstrair, generalizar, projetar, transcender o que é
imediatamente sensivel’ (Proposta Curricular SP, 1987), que é um dos objetivos do
ensino da matematica, oferecendo condi¢cdes para que niveis sucessivos de abstracao
possam ser alcangados.

Outro argumento a favor do ensino de geometria é que ela permite o
desenvolvimento da “arte de especulagido” interpretada na questao “o que seria se...”,
que expressa o estilo hipotético-dedutivo do pensamento geométrico (Pavanelo, apud
Wheeler, 1981, p. 362). A geometria permite compreender o espago, sua ocupagao e
medida, as superficies, suas formas, regularidades e as relagdes entre as formas

geométricas.
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O estudo de geometria analitica neste bloco permite a articulagdo entre a
geometria e a algebra ampliando as perspectivas do uso da modelagem e da resolugéo
de problemas através da interagdo entre essas areas da matematica e outras areas do

conhecimento.
Algumas habilidades esperadas para a 12 série

o Estimar e comparar distancias percorridas;

e Determinar posigdes relativas entre pontos e retas, entre ponto e ponto e
ponto e reta,;

¢ Identificar os casos de congruéncia e semelhanga de formas planas;

o Reconhecer, pela leitura de textos apropriados, a importdncia da matematica
na elaboragao de propostas de intervencgao solidaria na realidade;

e Modelar e resolver problemas onde as quantidades variam de modo fixo ou
proporcional;

o Fazer e validar conjecturas, experimentando, recorrendo a modelos, esbogos,
fatos conhecidos, relagdes e propriedades;

¢ Relacionar etapas da histéria da matematica com a histéria da humanidade.

o Reconhecer a beleza intrinseca da Matematica presente na arte, na natureza,

nas ciéncias, na tecnologia e no cotidiano.

Conteudos Estruturantes:

a) Geometria analitica: estudo da reta;
b) Proporcionalidade e o Teorema de Tales;
c) Semelhanga de tridngulos;
d)

)

e

Relagdes métricas no triangulo retangulo;

Teorema de Pitagoras.
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Algumas habilidades esperadas para a 22 série

As habilidades propostas para a 12 série seguem seu desenvolvimento na 22
série em novas situagbes de aprendizagem com novos niveis de complexidade. Além

destas, propdem-se as que seguem:

¢ Identificar os s6lidos geométricos;

o Classificar as formas geométricas e seus elementos;

e Explorar situagbes-problema em contextos diversos que envolvem as razdes
trigonométricas (seno, co-seno e tangente);

o Explorar situagdes cotidianas que envolvam a idéia de proporcionalidade;

e Resolver problemas que envolvam os elementos dos sélidos Geométricos,
seus respectivos troncos, inscrigao, circunscrigao e volume;

e Distinguir e utilizar raciocinios dedutivos e indutivos para o desenvolvimento
Do raciocinio l6gico;

e Construir poliedros para visualizagado do espaco tridimensional para facilitar a
percepgao das relagdes espaciais;

e Apropriar-se dos conceitos relativos aos solidos geométricos integrando-os ao
meio social;

e Determinar a medida da area do poligono, facilitando a compreensédo das
areas das superficies de prismas e piramides;

e Compreender o significado das férmulas para o estudo de volumes de solidos
(cilindro, prisma, piramide, cone, esfera) através do Principio de Cavalieri;

o Interpretar informacdes e aplicar estratégias geométricas na solugdo de
problemas;

e Usar as formas geométricas para compreensao e instru¢ao de modelos para
resolugcdo de questdes onde as ferramentas matematicas sejam uteis em outras
areas do conhecimento (Quimica e Fisica);

o Identificar os casos de congruéncia e semelhangca de formas planas e

espaciais;
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e Utilizar conceitos geométricos na selegcdo de argumentos propostos como

solugéo de problemas do cotidiano;

Conteudos Estruturantes:

a) Trigonometria: fungdes trigonométricas;
b) Geometria Espacial: estudo dos poliedros e corpos redondos;

c) Circunferéncia

Algumas habilidades esperadas para a 32 série

As habilidades propostas para a 12 e a 22 séries seguem seu desenvolvimento
na 32 série em novas situagdes de aprendizagem, com novos niveis de complexidade.

Além destas, propdem-se as que seguem.

o Representar as diferentes formas planas presentes na natureza;

¢ Classificar as formas geométricas e seus elementos;

o Identificar e representar figuras planas, soélidos geométricos e seus
elementos;

e Determinar posigdes relativas entre circunferéncias;

e Aplicar as nogdes de perimetro, area e volume na solugéo de problemas;

o Fazer e validar conjecturas, experimentando, recorrendo a modelos, esbogos,

fatos conhecidos, relagdes e propriedades;

Conteudos Estruturantes

a) Geometria analitica — circunferéncia

b) Geometria plana
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Eixo Il Pensamento Algébrico

“Algebra é a parte das matematicas que resolve os problemas e demonstra os
teoremas quando as quantidades sdo representadas por letras” (TRAJANO,
1947 p. 7).

A alfabetizacdo matematica é condigdo essencial na sociedade atual, tendo em
vista a necessidade das pessoas de se informar e de transformar essas informagdes
em conhecimentos, considerando que o conhecimento matematico esta na base de
toda a tecnologia incorporada em contextos econdémicos e sociais.

Entretanto, ndo se deve desconsiderar as relacdes entre os valores culturais,
cientificos e humanos, uma vez que a conciliagdo entre a ciéncia e a tecnologia deve
proporcionar aos alunos uma educacgao que possibilite ndo s6 sua insergdo no mundo
do trabalho, mas que o prepare para vida; “que Ihe dé a convicgao e a oportunidade de
lutar por uma qualidade de vida com todos os beneficios do ser humano” (Skovsmose
apud Giroux, 1989). Por isso, € fundamental que o ensino da algebra seja tratado de
forma rigorosa, pois o seu estudo constitui um dos fatores relevantes na construgao da
cidadania, que requer a capacidade para resolver problemas podendo ser usado com o
propdsito de uma educacao para a “libertagdo”. (Baraldi apud Boavida, 1993), ressalta
que todo cidadao, para ter acesso ao mundo cientifico e tecnolégico, precisa possuir
uma cultura matematica basica que |he permita interpretar e compreender criticamente
a Matematica subjacente a inumeras situag¢des do dia-a-dia.

A alfabetizagdo matematica € uma competéncia importante na construgdo de
modelos e na resolugao de situagdes-problema por meio de fungdes. Nesse sentido, a
algebra ocupa um lugar de destaque no curriculo de matematica, pois a compreensao
dos conceitos algébricos contribui para o desenvolvimento da abstragdo, importante
funcéo intelectiva a ser desenvolvida neste nivel de ensino.

O pensamento algébrico permite ao aluno traduzir e generalizar padrbes
aritméticos, estabelecer relagdes entre grandezas varidveis, compreender e utilizar
diversos significados do uso da simbologia em situacbes novas e, muitas vezes,
inesperadas, bem como servir de ferramenta para resolver problemas que tenham

aplicagdes diretas.
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No processo de ensino e de aprendizagem da algebra, é preciso considerar seus

principios gerais como:

a) Basear a aprendizagem de temas novos no conhecimento e na compreensao
que os alunos ja tém;

b) Levar gradualmente da verbalizagcdo para o simbolismo algébrico;

c) Introduzir os tépicos da algebra com aplicagdes;

d) Ensinar os topicos de algebra a partir da perspectiva de como eles podem
ser aplicados;

e) Ensinar e modelar processos heuristicos® especificos como auxiliares para a
compreensao e resolugdo de problemas e comprometer os alunos com a
resolucdo de problemas (Shulte, 2001, p. 137-141).

Deve-se ressaltar que o uso dos computadores e das calculadoras abriu
caminhos para refletir sobre como e o0 qué os alunos aprendem, como € 0 qué 0s
professores ensinam, incorporando programas como planilhas eletrbnicas e
manipuladores de simbolos que possibilitam encontrar o valor de expressdes algébricas
com rapidez e precisdo, o que permite ao professor dar menor énfase aos processos
analiticos (simplificar expressoes), priorizando processos heuristicos, como construgao
de tabelas e busca de modelos que propicie a relagao entre a realidade e a matematica,
nas quais o aluno sera estimulado a compreender o seu papel como agente ativo e

transformador da realidade e a importancia da matematica no seu dia-a-dia.
Algumas habilidades esperadas para a 12 série

e Determinar dominio, imagem, zeros, periodo e a inversa de funcoes;
o Estabelecer e aplicar relagdes entre coeficientes e raizes de polindbmios;

e Ler e resolver corretamente problemas simples;

*Heuristico — Diferentes estratégias para resolugéao de problemas.
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e Transcrever textos da linguagem comum para a linguagem simbdlica e vice-
versa;

e Ler, interpretar e utilizar corretamente representagbes e simbolos
matematicos (graficos, tabelas, expressdes, sinais etc.);

o Utilizar a Matematica para representar, interpretar e tomar decisdes na vida
pessoal e profissional;

o Escrever uma equacéao para representar uma relagao entre duas variaveis;

o Escrever uma sentenga, dada uma equagao linear simples, em duas variaveis
(forma pictdrica);

e Utilizar o computador para explorar conceitos algébricos fundamentais;

o Construir graficos de fungdes com o auxilio do computador;

o Escrever e utilizar o termo geral de uma sequéncia numérica e aplica-lo na
resolugao de problemas;

o Perceber e aplicar relagdes entre fendmenos e simbolos abstratos;

e Perceber o valor da Matematica como construcao humana, reconhecendo a
sua contribuicdo para a compreensdo e resolugdo de problemas do homem

através do tempo.
Contelados Estruturantes
a) Funcgoes
b) Funcgdes do 1° e 2° graus
c) Progressao Aritmética e Progressdo Geométrica
Algumas habilidades para a 22 série
As habilidades propostas para a 12 série seguem seu desenvolvimento na 22

série em novas situagdes de aprendizagem, com novos niveis de complexidade. Além

destas, propdem-se as que seguem:
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¢ Identificar a representagao algébrica ou grafica de uma funcéo logaritmica ou
exponencial em fendmenos da natureza e social;

¢ Relacionar o estudo das fungdes trigonométricas a descricdo de fendbmenos
fisicos;

e Aplicar os conhecimentos sobre as fungdes seno e co-seno na descrigao e
interpretagao de situagdes e fendmenos cientificos e na resolugéo de problemas
da Fisica;

e Analisar e avaliar a propriedade e adequagao dos sélidos geométricos em
situagdes do cotidiano;

e Compreender a diferenga entre diagonal interna e diagonal da face na
construgao dos poliedros regulares;

o Usar as formas geométricas para compreensao e instru¢ao de modelos para
solucéo de problemas em outras areas do conhecimento (Quimica, Fisica).

e Construir graficos de fungdes com o auxilio do computador;

o Estabelecer e aplicar as relagdes trigonométricas;

e Determinar dominio, imagem, zeros, periodo e inversa de fungdes
trigonométricas;

¢ Resolver problemas que envolvam fungdes trigonométricas.
Conteudos Estruturantes
a) Funcgodes:
- Exponencial e Logaritmica
- Trigonométrica e o Ciclo Trigonométrico
Algumas habilidades esperadas para a 32 série
As habilidades propostas para a 12 e a 22 séries seguem seu desenvolvimento

na 32 série em novas situagdes de aprendizagem, com novos niveis de complexidade.

Além destas, propdem-se as que seguem:
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o Estabelecer e aplicar relagdes entre coeficientes e raizes de polindbmios;

e Reconhecer, classificar, discutir e resolver sistemas lineares;

e Construir, classificar e operar matrizes;

e Interpretar geometricamente sistemas lineares no plano e no espago;

e Determinar posigdes relativas entre circunferéncias;

e Resolver problemas que envolvam equagdes matriciais;

¢ Resolver problemas que envolvam congruéncia e semelhanga de formas
planas e espaciais;

e Resolver problemas que envolvam as relagbes nas formas planas e
espaciais, inclusive perimetro, area e volume;

e Aplicar as nogdes de perimetro, area e volume na solugéo de problemas;

Conteudos Estruturantes

a) Polinbmios e equagdes algébricas;

b) Matrizes e sistemas lineares

Eixo IV. Pensamento Numérico-Aritmético

‘A matematica apresenta invengbes tdo sutis que poderdo servir ndo s6 para
satisfazer os curiosos como, também, para auxiliar as artes e poupar trabalho

aos homens”. (Descartes)

Falar em numeros e operagdes aritméticas € sem duvida falar numa necessidade
intrinseca do ser humano que é a necessidade de contar. E praticamente impossivel
desenvolver alguma atividade sem que precisemos fazer uso da comparagdo de
objetos, pessoas e animais, 0 que envolve diretamente o uso de niumeros e operacgdes.

Isso nos remete aos primordios da humanidade, numa transicdo de
comportamento do homem primitivo, que pode ser compreendido como o “separar de
aguas” na relagdo do homem com o0 meio, que se constituem no momento em que ele

deixa de ser nbmade. Esse comportamento se caracteriza pela exploragédo dos recursos
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naturais pelo homem num determinado lugar. Esgotados esses recursos, ele procurava
outro lugar, onde pudesse dar inicio novamente a exploragéo do novo local.

Quando ele deixa de ser nbmade e passa a fixar moradia em um unico local, da-
se entdo uma mudanga singular de comportamento, pois ele comeca a transformar, a
agir diretamente sobre o meio para satisfazer suas necessidades. E como se da essa
acao sobre o meio? Ora, para se alimentar, além de caca e pesca ele desenvolve a
agricultura, atividade esta que exige dele conhecimento da natureza. Comeca a fazer
entdo, contagem do tempo, estabelece um periodo que chama de ano, divide-o em
estagdes. Essas s&o apenas algumas das atividades criadas pelo homem, que véao
exigir o desenvolvimento de praticas matematicas.

Atualmente, esse desenvolvimento se faz cada vez mais necessario, pois
praticamente tudo que fazemos no dia-a-dia exige a habilidade de contar: contamos o
tempo (horas, dias, meses,...), o dinheiro (se estamos devendo ou nao), nas compras
do supermercado; no pagamento de taxas com agua e luz; na analise de graficos e
tabelas em jornais; numa construgdo (a quantidade de cada material a ser utilizado:
areia, tijolos, lajotas, tinta para que nao falte material ou sobre demais, o prego a ser
pago, pesquisa de pregos, se vai ser pago a vista ou parcelado, com juros ou
descontos).

Todas essa atividades (entre tantas outras, é claro) desenvolvidas pelo homem
no seu cotidiano, dizem respeito também ao campo numérico-aritmético, ndao podendo,
entdo, este campo ser reduzido a regras escolares, sem a devida conexdo com a

realidade na qual estamos inseridos.

Algumas habilidades esperadas para a 12 Série

¢ |dentificar e interpretar conceitos e representar os numeros naturais, inteiros,
racionais e reais;

e Construir e aplicar conceitos de numeros naturais, inteiros, racionais e reais
para explicar fendbmenos de qualquer natureza;

e Interpretar informagdes e operar com numeros naturais, inteiros, racionais e

reais para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema;
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e Representar pequenas e grandes quantidades, utilizando a notacéao cientifica;
e Utilizar adequadamente a notagao numérica seja em forma de fragdo ou em
forma decimal;

e Selecionar, compatibilizar e operar informagbées métricas de diferentes
sistemas ou unidades de medidas na resolugao de problemas do cotidiano;

¢ Identificar as representagdes dos intervalos reais;

e Reconhecer as progressdes aritméticas e geométricas e calcular seus termos

gerais.

Conteudos Estruturantes

a) Conjuntos Numéricos
b) Seqléncias e padroes

c) Progressdes aritméticas e geométricas

Algumas habilidades esperadas para a 22 Série

As habilidades propostas para a 12 série seguem seu desenvolvimento na 22
série em novas situagbes de aprendizagem com novos niveis de complexidade. Além

destas, propdem-se as que seguem:

e Medir grandezas de natureza continua, como o comprimento, a area, o
volume e o tempo;

o Estabelecer relagdes (como a relacdo de ordem) e estudar propriedades
(como volume);

o Utilizar diferentes formas de representagdo dos elementos dos conjuntos
numericos, assim como das propriedades das operagdes desses conjuntos;

e Utilizar os numeros e as operagdes para fazer julgamentos matematicos e
desenvolver estratégias uteis de manipulagéo em situagdes-problema;

e Medir e expressar medidas adequadamente, avaliando sua precis&o;

e Aplicar o teorema fundamental de contagem;
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e Utilizar instrumentos diversos para organizar a contagem (diagramas, tabelas
descritivas e arvores de possibilidades);
e Resolver problema de contagem utilizando o principio multiplicativo ou

nogdes de permutagao simples, arranjo simples e/ou combinagao simples.
Contelados Estruturantes

a) Analise Combinatdria
Algumas habilidades esperadas para a 32 Série

As habilidades propostas para a 12 e a 22 séries seguem seu desenvolvimento
na 32 série em novas situagdes de aprendizagem, com novos niveis de complexidade.
Além destas, propdem-se as que seguem:

e Explorar padrées numéricos em situacdes matematicas e ndo matematicas e

o gosto por investigar relagbes numéricas em situagdes-problema;

e Dar sentido a problemas numéricos e reconhecer as operagdes que sao

necessarias a sua resolugdo, assim como para explicar os métodos e o

raciocinio que foram usados;

e Compreender como as relagdes financeiras “controlam” a vida das pessoas

no mundo moderno.

Conteudos Estruturantes

a) Matematica Financeira
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423. ORIENTACOES METODOLOGICAS E DIDATICAS

Para Libaneo (1985), o trato com o conhecimento reflete a sua diregéo
epistemologica e informa os requisitos para selecionar, organizar e sistematizar os
conteudos de ensino. Ele considera que os conteudos emergem de conteudos culturais
universais, constituindo-se em dominio de conhecimento relativamente auténomos,
incorporados pela humanidade e redimensionados permanentemente, em face da

realidade social.

Os conteudos sao realidades exteriores ao aluno que devem ser
assimilados e n&o simplesmente reinventados, eles nédo séo fechados e
refratarios as realidades sociais, pois ndo basta que os conteldos sejam
apenas ensinados, ainda que bem ensinados é preciso que liguem de forma

indissociavel a sua significagao humana e social” (LIBANEO 1985, p. 39).

Ao selecionar um conteudo com prioridade aos demais, deve-se ter em mente
certos quesitos imprescindiveis para a realizagdo do processo de ensino e
aprendizagem, como a relevancia social do conteudo que implica em compreender o
sentido e o significado do mesmo para a reflexdo pedagodgica escolar. Segundo Paulo
Freire, o confronto do saber popular (senso comum) com o conhecimento cientifico,
selecionado pela escola, € fundamental para o aprendizado e a reflexdo pedagdgica,
pois o aluno ultrapassa o senso comum para construir formas mais elaboradas de
pensamento, proporcionando um prazer matematico por meio de um processo
investigativo do “aprender a aprender”, “aprender a fazer” e “aprender a ser”.

A contemporaneidade do conteudo garante que se deve ensinar o que existe de
mais atualizado, mantendo-o informado dos avancos da ciéncia e da técnica, sem
menosprezar os conteudos classicos, que sao fundamentais e que nao perdem sua
contemporaneidade.

Os principios da sele¢ao dos conteudos remetem a necessidade de organiza-los
e foi com este propdsito que se estabeleceu a divisao por eixos norteadores e estes,
por sua vez, em conteudos estruturantes. Para tanto, foi considerado o estudo realizado
pelos professores de Ensino Médio no decorrer do “Programa de Melhoria do Ensino do

Tocantins — CESGRANRIO” e também o encontro realizado em Augustindpolis, com um
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grupo de professores de Matematica do Ensino Médio, durante a oficina com
experimentos ilustrativos, além de outras discussdes e estudos.

Os conteudos divididos em eixos tematicos devem ser trabalhados buscando
uma constante articulagdo entre eles, algumas vezes de forma intencional, outras néo.
Durante o processo de aprendizagem € necessario retomar assuntos ja tratados no
ensino fundamental, pois este € o momento de amadurecer certos conceitos e idéias da
Matematica que dependem de explicagdes, cuja compreensdo exige uma maior
maturidade dos alunos e novas investidas do professor no seu detalhamento, sempre
que possivel, destacando-se o valor formativo e descartando as exigéncias de
memorizagao das ‘regras” sem a devida explicagao formal, bem como o recurso aos os
exercicios repetitivos de fixagao ou aplicagao direta em férmula.

Ressalta-se a importancia de nao apresentar o conteudo de forma expositiva e
descritiva, mas sempre que possivel, introduzindo uma atividade de contextualizagéo
e/ou problematizardo em que se resgata os conhecimentos prévios e os conceitos
construidos pelos alunos, através de suas experiéncias fora do contexto escolar.

O professor deve proporcionar aos alunos uma diversidade de problemas

geradores da necessidade de ampliagéo do eixo numérico:

¢ Numeros naturais para contar;

o Numeros reais para medir;

e Numeros irracionais para estabelecer a relagédo entre dois segmentos
incomensuraveis (ex: lado e diagonal do quadrado);

e Numeros complexos — ampliagdo do conjunto dos numeros reais para
solugdes de equacgdes. Introdugdo a existéncia de raiz quadratica de numero

negativo.

Além disso, é preciso permitir ao aluno a compreensao das propostas de modo
que entendam o algoritmo, prevenindo recorrentes erros na resolugdo de problemas
que requeiram estabelecer a relagéo entre o eixo numérico e algébrico.

As fungbes devem ser iniciadas com explicagdo qualitativa das relagbes entre

duas grandezas em diferentes situagbes. Deve-se apresentar situagdes-problema
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estabelegcam outras relagbes e que impliquem na utilizagdo do conceito de fungao.
Também é preciso destacar o significado da representagao grafica das fungdes, quando
seus parametros (coeficientes) s&o alterados. E recomendavel que seja apresentado ao
aluno diferentes modelos, tomados em diferentes areas do conhecimento, como a
Fisica e a Quimica.

O estudo da fungdo quadratica pode ser motivado por meio de problemas de
aplicacdo, encontrando um certo ponto maximo (problemas que determinam area
maxima). No que se refere ao estudo das fungdes trigonométricas, pode-se priorizar as
relagdes métricas no triangulo retangulo e as leis do seno e do co-seno como
ferramentas essenciais a serem adquiridas pelos alunos no ensino médio.

O estudo da Geometria deve ser uma continuagao dos ja realizados no ensino
fundamental e consequentemente consolidados neste nivel como: congruéncia,
semelhanga, proporcionalidade, Teorema de Tales e suas aplicagcbes, Relagdes
métricas e trigonométricas no triangulo retangulo e quaisquer. Nesta fase o aluno ja
apresenta maturidade suficiente para compreensao de certas demonstragdes, como por
exemplo, das formulas de area das figuras planas.

No estudo dos corpos redondos € necessario ter cuidado para deixar clara a
relagcdo entre comprimento e didmetro, mostrando que desta relacdo se estabelece o
ndmero 1. No calculo com volume dos Poliedros, o principio de Cavaliere'® deve ser o
ponto de partida, permitindo ao aluno compreender o significado das férmulas. Para
estudar as areas dos poliedros, sugere-se retomar o calculo de area de figuras planas,
através de suas planificagdes, a fim de facilitar a compreensao e a visualizagdo deste
topico.

A geometria analitica caracteriza-se como o estudo das propriedades de uma
figura com base em equacéao, permitindo a articulagdo entre a geometria e a algebra. O
estudo das equacdes da reta e do circulo devem ser deduzidas e ndo simplesmente
memorizadas como ocorre frequentemente. Os coeficientes das retas paralelas e
perpendiculares devem ser analisados e interpretados sob o ponto de vista geométrico,

o0 que permite discutir a resolugdo de sistemas de equagdes lineares, através da

1 Considere um plano P sobre o qual estdo apoiados dois sélidos com a mesma altura. Se todo plano
paralelo ao plano dado interceptar os solidos com sec¢des de areas iguais, e entdo os volumes dos
sélidos serdo iguais.
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algebra. Recomenda-se também no estudo de sistemas lineares, usar a algebra a
servigco da geometria para determinar posigao entre duas retas no plano, principalmente
de ordem 2x2.

As fungdes polinomiais estdo presentes no estudo de fungdes, mesmo que de
forma rapida. Fungdes polinomiais mais gerais de grau superior a 2 podem ilustrar as
dificuldades que aparecem nos tragados de graficos, quando n&do se conhecem os
“zeros” da funcao.

Situagdes reais de crescimento populacional podem bem ilustrar o modelo
exponencial. Dentre as aplicacbes de Matematica, tem-se a Matematica Financeira
como um assunto a ser tratado no estudo da fungdo exponencial e da sua inversa — a
funcéao logaritmo, juros e corregdo monetaria fazem uso desse modelo.

As progressdes aritmética e geométrica podem ser definidas como,
respectivamente, fungbes afim e exponencial, em que o dominio € o conjunto dos
numeros naturais. Ndo devem ser tratadas como assunto independente, em que o
aluno ndo as reconhece como fungdes ja estudadas. Deve-se evitar as cansativas
coletadneas de calculos que fazem simples uso de formulas.

Os conteudos do eixo 7Tratamentfo da Informagdo tém sido recomendados para
todos os niveis da Educagado Basica e, em especial, para o Ensino Médio. Uma das
razdes desse ponto de vista estd na importancia das idéias de incerteza e de
probabilidade, associados ao chamados fenbmenos aleatérios, presentes de forma
essencial nos mundos natural e social.

O estudo da estatistica viabiliza a aprendizagem da formulagao de perguntas que
podem ser respondidas com uma coleta de dados, organizagcdo e representagao. No
Ensino Médio, os alunos devem aprimorar as habildades adquiridas no ensino
fundamental no que se refere a coleta, a organizagao e a representagdo de dados.
Durante o Ensino Médio, os alunos precisam adquirir entendimento sobre o propdsito e
a légica das investigacdes estatisticas, bem como sobre o processo de investigagao.
Isso inclui entender a relagdo entre sintese estatistica, representagao grafica e dados
primitivos.

Dessa forma, os alunos podem exercitar a critica na discusséo de resultados de

investigagdes ou na avaliagao de argumentos probabilisticos que se dizem baseados
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em alguma informagdo.Seguindo esta linha de pensamento, propde-se o trabalho
interdisciplinar no que tange ao planejamento de aulas ilustrativas, ja que a matematica
€ a ferramenta basica das demais disciplinas da area de ciéncias. Além disso, a
elaboragao de projetos que despertem o interesse do aluno para os temas estudados,
uma vez que proporciona a pesquisa, o debate e as atividades em geral sé&o
extraclasse, e estdo relacionadas diretamente com seu cotidiano. Participagcbes em
feiras de integragao, como feira de ciéncias e Olimpiadas de Matematica, que resgata
os saberes populares, proporcionando a praxis discutida, em que o aluno é sujeito
pensante e articulador de seu universo.

Apresentamos ainda, outras propostas para que o ensino da Matematica se torne
mais consistente e, conseqlentemente, mais significativo como: a) utilizar a Histéria da
Matematica como um recurso didatico para melhorar as aulas e torna-las mais
compreensiveis, mostrando que esse conhecimento surgiu aos poucos e a partir das
necessidades da humanidade e “compreender a vida contemporanea, dominada pela
tecnologia de base cientifica”; b) Permitir o uso adequado das calculadoras e planilhas
eletrénicas, importantes ferramentas para explorar idéias e aplicagdes da Matematica
em atividades investigativas; c¢) Proporcionar o uso de Programas de computador
(softwares), que possibilitem ao aluno fazer experimentos, testar hipéteses, esbogar
conjecturas e ainda criar estratégias para resolver problemas, em especial os
problemas abertos; d) Criar um local (Laboratério matematico), para se desenvolver
atividades experimentais, oportunizando ao aluno um ambiente de manipulacéo,
investigagcao e formagao de hipoteses.

Acredita-se que a diversidade de estratégias metodoldgicas favorece ao aluno a
autoconfianga na sua capacidade de criar e fazer Matematica, garantindo-lhe a

participagao no processo de constru¢cédo de seus conceitos.
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SERIES
12 SERIE 22 SERIE 3% SERIE
BIMESTRES
Conjuntos Geometria analitica —
numéericos Geometria Circunferéncia
| BIMESTRE Fungdes do 1° e 2° | Espacial-Estudo | Polinbmios e
graus dos Poliedros e | Equacgdes Algébricas
Nocodes de | Corpos
Estatistica Redondos
Trigonometria:
Geometria Funcdes Matrizes e Sistemas
IIBIMESTRE | analitica - estudo | Trigonométricas | Lineares
da reta Circunferéncia
Teorema de Tales
Trigonometria: Matematica financeira
Semelhanga Funcgoes: Geometria Plana
I BIMESTRE | Relagbes Meétricas | Exponencial e
no Tridangulo | Logaritmica
Retangulas
Teorema de
Pitagoras
Progressoes: Andlise Nogdes de Estatistica
IV BIMESTRE | Aritmética e | Combinatdria Medidas de Tendéncia

Tabela 1: Sugestao para divisdo de contetidos por série e por bimestre
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Pensamento Pensamento Algébrico | Pensamento Tratamento da
Numérico/Aritmético Geométrico Informagéo

Geometria analitica:

estudo da reta;

Proporcionalidade e o Porcentagem

Teorema de Tales; Estatistica:

Conjuntos
Seqliéncias,

aritméticas e geométricas.

Numéricos

Progressdes

Fungbes polinomiais do

1° e 2° graus

Semelhanga;
Relagbes métricas no

triangulo retéangulo;

Teorema de Pitagoras.

Tabulagéo de dados;
Graficos e tabelas de
freqiiéncia;

Graficos cartesianos: de
barras, colunas, pontos e
linhas;

Graficos setoriais.

Analise Combinatéria

Funcdes Logaritmica e

exponencial

Geometria analitica:
estudo da reta;
Proporcionalidade e o
Teorema de Tales;
Semelhanga;
Relagbes métricas no

triangulo retéangulo;

Teorema de Pitagoras.

Probabilidade

Matematica Financeira

Polinbmios e equagbes
algébricas;
Matrizes e  sistemas

lineares

Geometria analitica
circunferéncia

Geometria plana

Estatisticas
Medida de

central e

tendéncia

Medidas de disperséo.

Tabela 2: Resumo dos Conteudos por Eixo Tematico

Sugestbes de sites para busca de idéias e metodologias a serem trabalhadas

durante a abordagem dos conteudos em sala de aula.

e Centro de Divulgagéao Cientifica e Cultural — www.cdcc.sc.usp.br

o Estacao Ciéncia — USP — www.eciencia.usp.br

e Casa da Ciéncia — Centro Cultural de Ciéncia e Tecnologia — UFRJ —

www.cciencia.ufrj.br

e Revista Brasileira de Matematica - www.rpm.org.br
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34.5.

e www.bibvirt.futuro.usp.br/textos/hemeroteca/rpm/principal.html

e www.somatematica.com.br/

e www.revistapatio.com.br/patioonline/fr_conteudo_patio.php?

¢ Sites com conteldos matematicos mais direcionados aos alunos do Ensino

Médio - www.edulinks.com.br/about.shtml

e www.scielo.br

e www.cempem.fae.unicamp.br

¢ www.exatas.hpqg.ig.com.br

e www.ime.usp.br
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3.5. Quimica
3.5.1. Caracterizagao - A Quimica na nossa Vida

QUIMICA, por definicdo da maioria dos livros didaticos, é descrita como “a
ciéncia que estuda a matéria e as transformagbes que acontecem com ela”.
Apropriando-se desta definigdo e sabendo que matéria é tudo que nos cerca, seja no
estado sdlido, liquido ou gasoso, ndo ha meios de dizer que n&o interagimos bioldgica e

materialmente com a Quimica em nosso dia-a-dia.

A ALQUIMIA (300 a 1400 d.C.) desenvolveu-se a partir do conhecimento pratico
existente da era do metal e foi fortemente influenciada por idéias misticas, procurou
explicar, de forma racional, como acontecem as transformag¢des da matéria (VANIN,
2005). Dessa forma, a definicdo da ciéncia quimica ja era conhecida mesmo antes do

desenvolvimento da chamada Quimica Moderna.

A Quimica €& responsavel pelo progresso tecnolégico e econdmico da
humanidade desde a Idade dos Metais. Ao longo do tempo, o homem sentiu a
necessidade de produzir suas proprias roupas, de cozinhar e conservar por muito mais
tempo os seus alimentos e de produzir seus proprios remédios. Enfim, é facil perceber
que, desde tempos remotos, 0 homem teve sempre sede de progresso, que atingiu o
seu apogeu durante a Revolugdo Industrial, no século XVIIl. Nesse periodo, as
civilizagdes passaram a produzir suas proprias roupas e, como a populagdo crescia
cada vez mais, foi necessario aumentar a produgao. Foi entdo que comecaram a se
construir maquinas a partir de metais resistentes como o ferro e, mais posteriormente, o
cobre. Com todo esse desenvolvimento, o homem dessa época sentiu necessidade de
transportar e comercializar suas mercadorias para cidades mais distantes, surgindo os
primeiros veiculos, que de inicio eram movidos a vapor e, com o desenvolvimento
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cientifico e tecnoldgico, passaram a ser movidos por motores a explosdo. Esse avango
beneficiou ainda, a medicina, cujas modernas aparelhagens possibilitaram diagnoésticos
e cirurgias precisas. Com ele, a humanidade conseguiu atingir bons indices de
expectativa de vida, quando comparados com os habitantes da Era Neolitica, que
viviam em média trinta anos. A Era Contemporanea possui uma expectativa de vida que
pode chegar aos cem anos, atualmente, com maior probabilidade nos chamados paises

desenvolvidos.

O setor de alimentos também foi beneficiado. Para melhorar a sua conservacgao,
o homem comegou a usar aditivos quimicos. Na agricultura, pelo fato de as verduras e
legumes serem consumidos por uma parcela muito grande da populagdo, houve
necessidade de aumentar a producdo, preserva-la e isenta-la das pragas. Entraram
entdo, em cena, os inseticidas como o DDT e o BHC. A populagdo mundial cresce
exponencialmente, aumentando o consumo energético. Para dar conta da demanda,
investe-se hoje em projetos de energia alternativa, tais como a energia nuclear, a

energia solar, a energia magnética.

Para que tais progressos ocorressem, o homem teve que desenvolver
conhecimentos técnico-cientificos, dentre os quais, os conhecimentos quimicos, ja que
desde a fabricacdo de uma agulha até a de um 6énibus espacial a Ciéncia Quimica esta
inteiramente envolvida. Enfim, o desenvolvimento da humanidade, de uma forma ou de

outra, depende desta ciéncia.

O desenvolvimento cientifico favorece a economia de uma nagéo, na medida que
propicia a descoberta de novos materiais que facilitam cada vez mais nosso cotidiano e
que aquecem o comércio. A economia cresce e as possibilidades de melhoria da

qualidade de vida das pessoas também.

Contudo, é preciso ter em mente que o mau uso da Quimica pode prejudicar a
saude das pessoas e de muitas espécies animais e vegetais. Os vazamentos de
petréleo nos mares e a fumaga téxica desprendida pelos automdveis sdo pequenas
amostras das consequéncias indesejaveis da vida contemporanea. A poluigdo néo é e
nunca foi uma novidade para a humanidade. Ha cerca de cem anos, as fabricas ja
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expeliam residuos toxicos em nossa atmosfera e em nossos mares e rios sem o
controle necessario. Isso vem provocando impactos ambientais, como a chuva &cida, o
efeito estufa, a inversdo térmica que dificultam a dispersdo dos poluentes e o smog
fotoquimico, que pode provocar mutagdes genéticas nos fetos de mulheres gestantes.
Muitos dizem que a polui¢ao é culpa da ciéncia e da tecnologia. Podemos dizer que, em
parte, € verdade, pois, sem o avango da ciéncia, o problema n&o existiria. Entretanto,
sem ela, o homem paradoxalmente n&o teria realizado conquistas tdo importantes e
que, tdo positivamente mudaram o rosto da humanidade. A aglomeragao urbana é
considerada uma forma de poluigdo, pelos efeitos que causa: lixo (plasticos e vidros
que duram muitos anos em nosso ambiente) nas ruas, o esgoto, o congestionamento

dos carros pelo excesso de veiculos, poluindo cada vez mais o meio em que vivemos.

A Quimica ainda serve de base para uma imensidade de outros campos, sendo
impossivel viver ou ter um completo desenvolvimento sem ela. Sem adubos, o
rendimento da produgéo agricola cairia muito. Sem defensivos agricolas, perderiamos
grande parte das colheitas, agravando o problema da fome no mundo. Sem os
combustiveis, ndo teriamos a movimentacdo de navios, trens, 6nibus, automoveis,
avides. Sem tintas, vernizes, nossas casas, veiculos e maquinas seriam corroidas mais
rapidamente. Sem tecidos sintéticos haveria escassez de roupas. Sem medicamentos,

as doencas abreviariam a vida humana.

Vivemos em uma época na qual tem sido muito comum o uso de materiais
sofisticados, destinados a atividades cada vez mais especificas. A sociedade
tecnolégica exige das ciéncias que estudam os materiais, respostas precisas e
especificas as suas demandas. A Quimica, ciéncia central na concep¢cdo de novos
materiais, pode oferecer respostas a essa diversidade de demandas, através do
conhecimento sobre os principios de constituicdo, propriedades e transformagdes das
substancias. Entretanto, a produgcdo e a utilizacdo dos materiais tém provocado
diversos problemas ambientais. Essa € uma preocupagéo recente e representa um

desafio também para os quimicos.
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A proposta curricular de Quimica para o Ensino Médio do Estado do Tocantins
busca contemplar conceitos que permitam a compreenséo da base comum de Quimica,
proposta pelo PCNEM (ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO,
2006), além de permear estes mesmos principios nas relagdes homem-ambiente,
destacando as implicagdes técnicas, econémicas e sociais relacionadas a sua produgao

€ a Seu uso.

A Quimica, nesta perspectiva, busca abordar apenas alguns conceitos
fundamentais inter-relacionados e aplicados a problemas sociais e tecnolégicos.
Propde-se curriculo organizado de forma a possibilitar uma interagado entre o discurso
cientifico da Quimica e o discurso cotidiano. Mas, para que isso acontega € preciso que
o discurso cientifico faga sentido para o aluno. Isso poderia ser alcangado tanto
problematizando suas idéias informais e seus conhecimentos prévios sobre os
fendmenos quimicos presentes na cotidianidade, quanto criando contextos que sejam

significativos para ele.

Para um curriculo contemplar o conhecimento prévio do aluno e os contextos de
significacdo, além de promover o desenvolvimento dos conceitos cientificos em si, é
necessario que ele seja bem dimensionado em relagdo a quantidade de conceitos a
serem abordados, atendo-se as limitagbes da carga-horaria proposta. Um curriculo que
apresente uma estrutura conceitual carregada, como é o caso dos curriculos
tradicionais, tem como resultado final um conhecimento aparente, temporario e

destituido de significado.

Os curriculos tradicionais, ao abordarem apenas aspectos conceituais da
Quimica, tém como pressuposto que a aprendizagem de estruturas conceituais

antecede qualquer possibilidade de aplicagdo dos conhecimentos quimicos.

A abordagem de conceitos ligados aos contextos de aplicagdo, como se propoe,
nao necessariamente precisa seguir uma linearidade de pré-requisitos, pois a realidade
na qual a Quimica se insere, ndo se estrutura dessa maneira. Os conceitos podem ser
abordados em diferentes momentos e perspectivas. Nesta perspectiva, como exemplo,
ha uma proposta de temas para se trabalhar a Quimica Orgénica na segunda série do
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Ensino Médio, presente no projeto educacional em desenvolvimento entre o Centro de
Ensino Médio (CEM) Floréncio Aires, de Porto Nacional e a Universidade Federal do
Tocantins (UFT), cujo acompanhamento tem evidenciado bons resultados. Os alunos
da terceira série do Ensino Médio possuem melhor base matematica para o estudo de
conceitos quantitativos que os da segunda série, havendo, dessa forma, maior

compreensao e consequentemente maior interesse pelos conteudos.

Dessa forma, esses principios se traduzem, nesta proposta, numa abordagem
dos conceitos que alicergam a ciéncia quimica, numa perspectiva macroscopica e
qualitativa na primeira série, e havendo o aprofundamento e especificagbes dos
conceitos cientificos na segunda e terceira séries. Isso significa que, na primeira série
do Ensino Médio, os alunos discutirdo temas que envolvem a compreensao de
principios fundamentais da quimica com uma énfase qualitativa, tendo em vista prover
uma base para o aprofundamento tanto dos conceitos como das aplicagdes. Na
segunda e na terceira séries, portanto, propde-se o aprofundamento do estudo de

temas quimicos, incluindo aspectos quantitativos.

Para avancar na formulagdo de um curriculo que atenda as demandas atuais da
sociedade, é importante lembrar que a propria ciéncia estda superando essa
estruturagdo superordenada dos conteudos. A exigéncia curricular de preparar o
cidaddo para o exercicio da cidadania, para a sua atividade profissional e para
continuar a aprender, com autonomia intelectual, pensamento critico e flexibilidade para
adaptar-se as novas condi¢cbes de ocupagdo, impde esse didlogo. Tudo isso
fundamenta e justifica esta proposta de temas de natureza mais abrangente, a partir
dos quais podem-se derivar questdes conceituais e contextuais e o reaparecimento do
mesmo tema em séries diferentes. Na légica da linearidade do curriculo tradicional ndo

existe essa recorréncia.

125



3.5.2. Eixos Tematicos

Eixo I. Transformagdes Quimicas: Matéria e Energia.

Ao considerar a relevancia de se aprender quimica na sociedade de hoje, temos
em mente a construgdo da cidadania no que se refere a participagdo consciente e
deliberada dos individuos na sociedade. Para isso, é necessario que o cidadao
disponha de informagdes, dentre elas aquelas oriundas do conhecimento quimico

relacionadas ao avango tecnolégico dessa mesma sociedade.

Nessa perspectiva, assume-se que o estudo das transformagdes quimicas
contribui para o entendimento do impacto causado pelo avango da industria quimica
moderna no meio ambiente. Compreender a ocorréncia e 0s mecanismos das
transformacdes quimicas permite, ainda, o entendimento de muitos processos que
ocorrem diariamente em nossas vidas, como o metabolismo, a acdo de medicamentos,

bem como outros processos (ROSA, 1998).

Temas estruturadores:

Primeira Série do Ensino Médio

e Tipos de substancias e propriedades gerais das substancias

e Elementos quimicos e sua descoberta (Incluir elementos naturais e/ou
abundantes no continente Africano e suas implicacdes neste tema)

e Teoria do Octeto e a combinacido dos atomos

e Propriedades das substancias e ligagdes quimicas

e Tabela periédica e as propriedades peridédicas

e Estudo dos gases (Visdo macroscopica e as 3 Leis)
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Possiveis habilidades cognitivas e atitudinais esperadas:

a) Compreender cientificamente a quimica presente nas situagbées do cotidiano,
apropriando-se da linguagem quimica;

b) Relacionar a tabela periédica com os simbolos de sua forma grafica; Transpor
a linguagem do senso comum para a linguagem quimica;

c¢) Manusear adequadamente as substancias de acordo com as propriedades;

d) Observar criticamente e questionar processos naturais, socioculturais e
tecnolégicos a luz dos principios cinéticos presentes na cotidianidade;

e) Compreender os coédigos e simbolos préprios da quimica contemporéanea;
Compreender os principios quimicos em uma visao macroscopica;

f) Identificar fontes de informacdo, selecionar e tratar informagdes relevantes
para o conhecimento quimico, em textos jornalisticos, midia, tabelas, graficos e

manuais, bancos de dados e sites da internet.

Segunda Série do Ensino Médio

Temas estruturadores

e Comportamento das substancias e fungdes inorgéanicas: acidos e bases;
oxidos e sais (Propriedades Coligativas)

¢ Reacgéao quimica: transformacgdes das substancias e tipos de reagdes

¢ Mol como sendo a unidade de medida da grandeza quantidade de matéria

e Calculo estequiométrico, equagdes das reagcbes quimicas e a resolugdo de

problemas envolvendo calculos (Oxido-reducao e Balanceamento).

Possiveis habilidades cognitivas e atitudinais esperadas:

a) Utilizar o saber fazer matematico necessario aos calculos quimicos;
b) Reconhecer a proporcionalidade nas reagdes quimicas, seus objetivos,

efeitos e consequéncias;
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c) Compreender os efeitos maléficos e benéficos dos compostos organicos
presentes nos alimentos, medicamentos, combustiveis, como residuos industriais
e ambientais;

d) Reconhecer aspectos quimicos relevantes na interagéo individual e coletiva
do ser humano com o ambiente;

e) Confrontar opinides e pontos de vistas diferentes e argumentar na defesa de
suas idéias;

f) Pesquisar e sistematizar informacdes relevantes para a compreensdo e
resolugédo de problemas quimicos;

g) Perceber e articular as relagdes entre desenvolvimento cientifico e

transformacdes sociais.

Terceira Série do Ensino Médio

Temas estruturadores

¢ A natureza elétrica da matéria; eletroquimica e eletrdlise.
e Energia exotérmica e endotérmica, reagado de combustao e termoquimica.
e Equilibrio: reversibilidade de uma reacéo quimica

e Cinética Quimica.

Possiveis habilidades cognitivas e atitudinais esperadas:

a) Traduzir a linguagem codificada (graficos, tabelas, relagbes matematicas)
em uma linguagem discursiva;

b) Interpretar dados quantitativos, estimativas e medidas;

C) Compreender relagdes de proporcionalidade e praticar o raciocinio

proporcional.
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Eixo Il Modelos Explicativos: do Classico ao Quantico.

Historicamente, o conhecimento quimico centrou-se em estudos de natureza
empirica sobre as transformacdes quimicas e as propriedades dos materiais e
substancias. Os modelos explicativos foram gradualmente se desenvolvendo conforme
a concepgao de cada época e, atualmente, o conhecimento cientifico e o da Quimica
requerem o uso constante de modelos elaborados. Deve-se lembrar, na organizagéo
das praticas do ensino, que o conhecimento quimico € uma construgdo humana
historica e especifica, o qual, sendo objeto de sistematicos processos de produgdo e
reconstrugcao sociocultural, vem sendo re-contextualizado e aplicado mediante o uso de
linguagens e modelos préprios, em contextos diversificados (ORIENTACOES
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 2006).

Segundo as teorias cognitivas de Piaget e Vigotski, o adolescente ndo tem o
pensamento abstrato (operatério formal) completamente desenvolvido e essa
capacidade ndo € inata, nem de desenvolvimento espontédneo. Para o entendimento
dos conceitos microscopicos da Quimica, faz-se necessaria uma adequada
aprendizagem escolar que promova um tipo de desenvolvimento capaz de permitir uma
maior capacidade de abstragcdo, como a que se necessita para produzir um
pensamento coerente e fundamentado em argumentos sobre determinado contexto ou

sobre determinada situagao, aplicando-o em um universo mais amplo.

Temas estruturadores:

Primeira Série do Ensino Médio
e Atomo: linguagem quimica, simbolos, nimero atdbmico, massa atdmica,

modelos atdmicos e estrutura atbmica.

e Construgao da matéria: representagéo de linguagem quimica
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Possiveis habilidades cognitivas e atitudinais esperadas:

a) Compreender a ciéncia como atividade humana, histérica, associada a
aspectos de ordem social, econdmica, politica e cultural,

b) Relacionar informagdes apresentadas em diferentes formas de linguagem
e representagao usadas nas Ciéncias, como texto discursivo, graficos, tabelas,

relacbes matematicas ou linguagem simbdlica.

Eixo Ill. A Quimica e a Humanidade — Uma Relagao Simbidtica.

No ambito da Educacdo Quimica, sdo muitas as experiéncias conhecidas nas
quais as abordagens dos conteudos quimicos priorizam o estabelecimento da dialética
entre teoria e pratica, pela contextualizacdo de conhecimentos em atividades
diversificadas que enfatizam a construgcéo coletiva de significados, ao invés da mera
transmissdo de conceitos imutaveis. Os processos de constru¢do do conhecimento
escolar supbéem a inter-relacdo dindmica de conceitos cotidianos e quimicos, de
saberes tedricos e praticos, ndo na perspectiva da conversao de um no outro, mas na
constituicdo de um conhecimento diversificado capaz de potencializar a melhoria da
vida (ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 2006).

Sendo assim, articuladamente aos eixos constitutivos fundamentais do
conhecimento quimico contido nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, que
sdo as fransformacdes quimicas, 0S materiais e suas propriedades e modelos
explicativos, (ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 2006, vol 2,

p. 113), a abordagem de temas sociais deve ser incluida. Segundo Paulo Freire, os

temas sociais e as situagdes reais propiciam a pratica educativa social e
problematizadora, que, pela nova linguagem e pelos novos significados adquiridos, néao
faz do individuo um mero espectador do mundo, mas sim sujeito de suas acgdes,

transformando a realidade a sua volta (FREIRE, 1987).
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Temas estruturadores:

Primeira Série do Ensino Médio

Sugestéo de temas para serem trabalhados em forma de Projetos.

e Atividade humana e transformacao da atmosfera.

e Materiais da Natureza: extragdao de sal do mar, combustiveis do petroleo,
metais dos minerais e sua importancia na metalurgia e siderurgia (tratado
também quando abordado o tépico Tabela Peridédica). Propbéem-se aqui a
inclusdo da mineralogia e siderurgia no continente africano e sua importancia

para o tema em questao.

Possiveis habilidades cognitivas e atitudinais esperadas:

a) Compreender a ciéncia como atividade humana, histérica, associada a
aspectos de ordem social, econdmica, politica e cultural,

b) Selecionar métodos ou procedimentos proprios das Ciéncias Naturais que
contribuam para diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social,
econdémica ou ambiental,

c) Analisar propostas de intervencdo social considerando fatores quimicos,
bioldgicos, sociais e econdbmicos que afetam a qualidade de vida dos individuos,

das familias e das comunidades.

Segunda Série do Ensino Médio
Sugestao de temas para serem trabalhados em forma de Projetos.

e Alimentos e fungbes organicas. (Incluir alimentos tipicamente da cultura
africana, que influenciam nossa cultura).
e Fermentagcdo (Remeter aos povos antigos, como Egito, que ja conheciam a

técnica de fermentagao no preparo de bebidas alucinégenas).
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e Industria Quimica e sintese orgéanica (petroquimica, téxtil, farmacéutica e
outras).
e Petrdleo, alcool, biodiesel, gas natural e suas aplicagbes e outras formas de

energia (Sugestao de tema para ser trabalhado em forma de Projeto).

Possiveis habilidades cognitivas e atitudinais esperadas:

a) Compreender conhecimentos cientificos e tecnolégicos como meios para
suprir necessidades humanas, identificando riscos e beneficios de suas
aplicagoes;

b) Compreender a natureza como um sistema dindamico e o ser humano, em
sociedade, como um de seus agentes de transformacgoes;

c) Diagnosticar problemas, formular questbes e propor solugdes a partir de
conhecimentos das ciéncias naturais em diferentes contextos;

d) Selecionar, em contextos de risco a saude individual e coletiva, normas de
seguranga, procedimentos e condigbes ambientais a partir de critérios cientificos;
d) Avaliar a adequagao a determinadas finalidades de sistemas ou produtos
como aguas, medicamentos e alimentos a partir de suas caracteristicas fisicas,

quimicas ou bioldgicas.

Terceira Série do Ensino Médio

Sugestao de temas para serem trabalhados em forma de Projetos.

e Solugdes: classificagao, concentragdo e composigao dos materiais.

e Agua do mar (extragdo do cloreto do sédio) e a industria. (Pode ser
trabalhado junto com eletrdlise).

e Meio Ambiente: discussdo de possiveis solugdes para o lixo, sujeira no ar,
“agrotédxico”, tratamento de agua e esgoto.

¢ Radioatividade e energia nuclear: bombas atdmicas e suas consequéncias

(Sugestao de tema para ser trabalhado em forma de Projeto)
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e Lixo nuclear e o desastre da desinformacgao radioativa (Sugestdo de tema

para ser trabalhado em forma de Projeto)

Possiveis habilidades cognitivas e atitudinais esperadas:

a) Planejar, executar, acompanhar e avaliar experimentos; Reconhecer o papel
da Quimica no sistema produtivo, industrial e rural;

b) Propor agdes de intervencgao solidaria na realidade;

c) Compreender conhecimentos cientificos e tecnolégicos como meios para
suprir necessidades humanas, identificando riscos e beneficios de suas
aplicagoes;

d) Compreender a ciéncia como atividade humana, histérica, associada a

aspectos de ordem social, econémica, politica e cultural.

3.5.3. Algumas sugestdes didaticas e bibliograficas

Tendo em vista a complexidade da realidade contemporanea, ndo mais é
permitido que o Ensino Médio seja apenas preparatorio para um exame de selegédo, em
que o estudante é perito, porque é treinado em resolver questdes que exigem sempre a
mesma resposta padrao. No proprio Ensino Médio, o mundo do adolescente exige que
ele possua habilidades de julgamento, posicionamento e tomada de decisdes, e
assuma responsabilidades a partir disso. Essas sao competéncias construidas nas
interagdes sociais vivenciadas na escola, em situagdes complexas que exigem novas
formas de participacéo. Para isso, ndo servem componentes curriculares desenvolvidos
com base em treinamento para respostas padrdao. Um projeto pedagdgico escolar
adequado a esse contexto ndo € avaliado pelo numero de exercicios propostos e
resolvidos, mas pela qualidade das situagdes propostas, em que os estudantes e
professores, em interagcdo, terdo de produzir conhecimentos pela significagcdo de
conceitos disciplinares, interdisciplinares, tendo a visdo do todo e nao apenas das

partes.
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De acordo com as avaliagdes nacionais (SAEB, ENEM) e internacionais (PISA),
bem como pesquisas educacionais feitas com pais, alunos egressos e ingressos no
Ensino Superior, e professores, na area de Ciéncias da Natureza, o ensino praticado
nas escolas nao esta propiciando ao aluno um aprendizado capaz de possibilitar a
compreensao dos processos quimicos, e a construgdo de um conhecimento quimico em
estreita ligagdo com o meio cultural e natural, em todas as suas dimensdes, com
implicagdes ambientais, sociais, econbmicas, eticopoliticas, cientificas e tecnoldgicas.
Ainda persiste a idéia de um numero enorme de conteudos a desenvolver, com
detalhamentos desnecessarios para o nivel de ensino, desfocando o objetivo do perfil
do egresso na educagao de nivel médio, obrigando os professores a acumular
conceitos, impedindo o aluno de participar na constru¢do de um entendimento aplicado
sobre 0 mundo natural e cultural (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO
ENSINO MEDIO, 2006).

Com as orientagdes curriculares para o Ensino Médio do Tocantins pretende-se
levar o aluno a compreender e reconhecer a natureza do conhecimento cientifico como
uma atividade humana que, sendo histérica e socialmente construida, possui um
carater provisorio, limitagdes e potencialidades, necessitando assim, ser abordada em
sua historicidade e em suas implicagcbes na sociedade e ambientes diversificados.
Recomenda-se o uso de livros didaticos e paradidaticos que tratam os conteudos nessa
otica. Também é recomendavel a leitura de revistas de pesquisa aplicada da educagéao
em quimica, como Quimica Nova na Escola e Quimica Nova, além de sites

educacionais, como a da Sociedade Brasileira de Quimica e outros.

A experimentagao feita com o uso do laboratério (fixos, Laboratério Didatico
Movel, demonstrativo e outros espacgos), possibilita trabalhar a partir do experimental,
desde que, se possibilite ao aluno ampliar sua visdo de mundo, dominando os
conhecimentos essenciais para tal. Portanto, as aulas experimentais devem funcionar
como espagos de ensino e de produgao de conhecimento, quando o aluno tem a
oportunidade de compreender conceitos, formular hipoteses e aprender a controlar

variaveis. As atividades experimentais devem ser utilizadas como geradoras de conflito
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cognitivo nos alunos, pois quando, demonstram a veracidade de informagdes
cientificas, podem encontrar nelas a fundamentagdo inequivoca para a mudanga de

atitudes.

Além disso, estimular os alunos a analisarem os resultados obtidos e a relaciona-
los ao cotidiano, contribui para o desenvolvimento de uma avaliagdo critica. Os
projetos, nesse caso, despertam o interesse do aluno para os temas estudados, pois
objetivam atividades extraclasse, discussbes em grupo e associagdes diretas com seu
cotidiano (PEC, 2000, p. 24).

De acordo com a modulagdo regulamentada pela legislagdo vigente, a carga
horaria deste componente curricular ndo é suficiente para que todos os temas
estruturadores sejam trabalhados em todos os seus conteudos. Dessa forma, espera-se
que alguns deles possam ser abordados de maneira a contemplar seu carater
macroscopico e suas concepgdes basicas. Esta alternativa proposta em nada deixa
falho o processo de ensino e aprendizagem dos mesmos. De acordo com pesquisas
realizadas por grupos de estudiosos em Quimica Aplicada na Educagdo, conteudos
como Gases, Cinética e Quimica Organica podem ser trabalhados em uma viséo
macroscopica, sem se ater a calculos, especificidades e formas ultrapassadas de

ensino.

O estudo dos gases, proposto para a primeira série, devera ser trabalhado em
suas caracteristicas macroscoépicas, elucidando os principios da Termodinamica
(transformacéo isotérmica, isobarica e isovolumétrica); o mesmo conteudo perpassa os
demais eixos, podendo ser retomado e aprofundado em diferentes assuntos. O estudo
da Cinética Quimica, por sua vez, historicamente trabalhado pela matematizagao de
férmulas, pode ser abordado contextualizando suas varidveis, como temperatura,
catalisador, superficie de contato e velocidade de reagao. Esta metodologia encontra-se
em estudo desenvolvido por pesquisadores e publicado na Revista Quimica Nova na
Escola (QNESC N° 11, MAIO 2000). As questdes de Quimica Organica vém sendo

otimizadas, e assim, otimizado deve ser seu ensino. Nao ha mais a separagao entre os
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conteudos (tipos de cadeia, fungéo organica, quiralidade). A abordagem, nos principais
vestibulares, ENEM e concursos, € a das moléculas organicas complexas,
preferencialmente conhecidas dos estudantes (cocaina, adrenalina, vitaminas,
horménios), e delas sédo exigidas o reconhecimento de suas fungbes, presenga de
carbono quiral, diferentes formas estruturais representadas. Isso indica que o ensino
das cadeias carbOnicas lineares, as fungdes organicas definidas apenas pelo grupo
funcional e as reagdes entre elas, de maneira isolada e decorativa ndo mais
acompanha a realidade. Dessa forma, propde-se o ensino da Quimica Orgénica
(caracterizagao, fungbdes, reacbes) de forma contextualizada nos topicos da industria

quimica, petroquimica e téxtil, alimentos e fermentacao e outros que possam surgir.

Nesta proposta, busca-se a otimizacédo do ensino dos conteudos de Quimica,
tendo em vista o nivel de conhecimento e desenvolvimento cognitivo que o Ensino
Médio requer dos alunos, bem como da carga horaria semanal disponivel para a

disciplina.

Ainda sugere-se, de acordo com a lei 10.639 de 2003, a abordagem da histéria e
cultura africanas dentro dos temas propostos. Acima, podem-se encontrar algumas
sugestdes, principalmente no que se refere a metalurgia, siderurgia e descoberta dos
elementos quimicos, o que nada impede ao professor a inclusdo de novos temas. Nesta
mesma lei, a educagdo ambiental, também presente nos eixos tematicos, auxilia o
professor da area de ciéncias da natureza a nao priorizar um unico tépico, como o
“Efeito Estufa”, por exemplo, para aborda-la, e sim permite que o mesmo o faga sempre

que o eixo em estudo oportunize esta relagao.

Apresentam-se, a seguir, alguns sites para busca de idéias e metodologias a
serem trabalhadas tanto teoricamente, quanto experimentalmente, com o uso de
laboratério ou meramente demonstrativas durante a abordagem dos conteudos em sala

de aula.
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3.54.

¢ www.aprendebrasil.com.br

e www.cdcc.sc.usp.br/quimical/index.html

¢ www.mundodoguimico.hpg.ig.com.br

e Www.quiprocura.net/

e www.unb.br/ig/ipeq/

Referéncias

BRASIL - Ministério da Educagao (MEC), Secretaria de Educagcdo Média e
Tecnolégica (Semtec). PCN+ Ensino Médio: orientagbes educacionais
complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais — Ciéncias da
Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/Semtec, 2002.

. . Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino

Meédio (PCNEM). Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.
Brasilia, 2006.

e CARVALHO, G. C; SOUZA, C. L. Quimica: de olho no mundo do trabalho.
Volume unico, ed 1, Ed. Scipione, Sao Paulo, 2005.

e Casa da Ciéncia — Centro Cultural de Ciéncia e Tecnologia — UFRJ —

www.cciencia.ufri.br

¢ Centro de Divulgagéao Cientifica e Cultural — www.cdcc.sc.usp.br

e Centro de Ensino Médio (CEM) Professor Floréncio Aires. Plano Curricular
de Quimica 2006 — Ensino Médio. Porto Nacional, 2006.

e Centro Paula Souza, Coordenadoria de Ensino Médio, Laboratério de
Curriculo do Ensino Médio. Proposta de Conhecimentos Curriculares para o
Ensino Médio. Campinas, 2005.

o Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. Secretaria de
Educacado Basica. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao
Basica, 2006. (Orientagdes curriculares para o ensino médio, volume 2).

o Estacao Ciéncia — USP — www.eciencia.usp.br

o FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Ed Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1987.
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¢ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira — www.inep.gov.br.

e LEMBO. Quimica: realidade e contexto. Volume Unico, ed 1. Ed Atica,
2002.

e Minas Gerais. Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais. Belo
Horizonte, 1998.

¢ MORTIMER, E. F; MACHADO, A. H. Quimica para o Ensino Médio: volume
unico. Ed. Scipione, ed. 1, Sdo Paulo, 2002.

e Parana. Secretaria de Educagdo do Estado do Parana. Orientagbes
Curriculares de Quimica. Curitiba, 2003.

e PEQUIS - Projeto de Ensino de Quimica e Sociedade. Quimica e
Sociedade. Ed. 1, Ed. Nova Geracao, Sao Paulo, 2005.

e Projefo Escola e Cidadania (PEC): Manual do Professor — Quimica. Ed.
do Brasil, ed.1, Sdo Paulo, 2000, p 21-25.

e ROSA, M.I.F.P.S., SCHNETZLER, R. P. IN: Quimica Nova na Escola, n.8,
Novembro 1998.

e Sociedade Brasileira de Quimica - www.sbqg.org.br/ensino

e Universidade de Sao Paulo: Departamento de Psicologia e Educacéo,

campus de Ribeirdo Preto — www.ffclrp.usp.br

e Universidade Federal de Santa Catarina - www.ufsc.br

e VANIN, J. A. Alqguimistas e quimicos: O passado, o presente e o futuro.
Ed. Moderna, 2. ed., Sao Paulo, 2005, p 8-31.

o VIGOTSKI, L. S. A construgdo do pensamento e da linguagem. Ed Martins
Fontes, Sao Paulo, 2001.

e ZANON, L. B; MALDANER, O. A; GAUCHE, R. SANTOS, W. L. P. A Quimica
nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM): uma

andélise prepositiva preliminar. Brasilia, 2004.
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3.6. Orientagdes Didaticas da Area de Ciéncias da Natureza, Matemaética e suas

Tecnologias.

O método pedagdgico utilizado na época em que éramos estudantes, no Ensino
Médio ou Superior, ndo é necessariamente o método ideal a ser aplicado para nossos
alunos, no presente. Sugerimos neste referencial uma postura pedagdgica baseada na
pratica social que engloba a problematizagdo, a instrumentalizagdo e a conceituagao
(LEMBO, 2003).

Ao selecionar um conteudo em detrimento de outros, € preciso ter em mente
certos quesitos imprescindiveis para a realizagdo do processo de ensino e
aprendizagem, como a relevancia social do conteudo, que implica compreender o
sentido e o significado do mesmo para a reflexao pedagégica escolar. Na expressao de
Paulo Freire, o confronto do saber popular (senso comum) com o conhecimento
cientifico selecionado pela escola, é fundamental para o aprendizado e a reflexdo
pedagdgica, pois o aluno ultrapassa o senso comum para construir formas mais
elaboradas de pensamento, engendrando um aprendizado significativo por meio de
processo investigativo do “aprender a aprender”, “aprender a fazer” e “aprender a ser’.

Nessa diregao, faz-se necessario que a pratica docente esteja voltada para uma
constante articulagdo dos conteudos entre os eixos tematicos, algumas vezes de forma
intencional, outras ndo. Ressalta-se a importancia de ndo apresentar o conteudo de
forma expositiva e descritiva, mas sempre que possivel, introduzindo uma atividade de
contextualizagdo e/ou problematizagao, em que se resgatam os conhecimentos prévios
e 0s conceitos construidos pelos alunos, através de suas experiéncias fora do contexto
escolar. E importante que se faca o uso desses conhecimentos prévios do aluno e se
respeitem as estruturas cognitivas, incluindo estudos que permeiem a teoria e a pratica
relativas aos recursos naturais do Estado do Tocantins, objetivando um melhor
processo de construgdo do conhecimento e dinamismo no ensino/aprendizagem dessa
area.

Ressalta-se a importancia de que essa perspectiva metodolégica esteja inserida
no projeto pedagogico da unidade escolar, procurando “afender as especificidades

regionais e locals da sociedade, da cultura, da economia e do proprio educando” (LDB,
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Art. 35), e firmando compromissos. Desta forma, estudantes e professores, em
interagcao, poderao produzir conhecimentos pela significagdo de conceitos disciplinares
e interdisciplinares, possibilitando uma visdo e uma aprendizagem global.

A experimentagdo na escola média tem funcdo pedagdgica, diferentemente da
experiéncia conduzida pelo cientista. A experimentagdo formal em laboratorios
didaticos, por si s6, ndo soluciona o problema de ensino e aprendizagem em Ciéncias.
Qualquer que seja a atividade a ser desenvolvida deve-se ter clara a necessidade de
periodos pré e pos-atividade, visando a construgdo dos conceitos. Deve-se, assim,
evitar o experimentalismo puro e simples sem o uso de materiais relacionados com o
cotidiano (LEMBO, 2003).

O fato de estimular os alunos a analisarem os resultados obtidos e a relaciona-
los com o cotidiano, contribui para o desenvolvimento de uma avaliagéo critica. Os
projetos, por sua vez, despertam o interesse do aluno para os temas estudados, pois
objetivam atividades extraclasse, discussbes em grupo e associagdes diretas com seu
cotidiano (PEC, 2000, p. 24).

3.6.1 Referéncias
o LEMBO. Quimica — realidade e contexto: manual do professor. Volume
Unico, 1? edigdo: Editora Atica, Sao Paulo, 2003. p.5-18
o FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Ed Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1987.
o . Pedagogia da autonomia. Ed Paz e Terra, Rio de Janeiro,
1996.
o BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lein°. 9.394, de
20 de dezembro de 1996.
. . Ministério da Educagdo (MEC), Secretaria de Educagido Basica
(SEB). Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio. V. 2, 2006.
o Projefo Escola e Cidadania (PEC): Manual do Professor — Quimica. Ed.
do Brasil, ed.1, Sdo Paulo, 2000, p 21-25.
e SEDUC. Proposta Curricular do Ensino Médio de Quimica
e SEDUC. Proposta Curricular do Ensino Médio de Biologia
e SEDUC. Proposta Curricular do Ensino Médio de Fisica
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4.1. Caracterizagdo da Area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNEM (1998) trouxeram mudangas
significativas para a organizagédo curricular do Ensino Médio, com a proposi¢céo de
agrupamento de conteudos curriculares em areas de conhecimento. A area
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS abrange os seguintes
componentes curriculares: Arte, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira Moderna, os quais convergem para o desenvolvimento de saberes,
conhecimentos, atitudes, valores e habilidades referentes a constituicao de
significados, bem como para a formacdo do cidaddo critico, autbnomo e
transformador. O conhecimento e uso de todas as linguagens — da fala, da escrita, das
artes, das atividades fisicas, da informatica — possibilita contemplar as diferentes
formas de perceber e conhecer o mundo.

Nesse sentido, nas orientagdes curriculares para o Ensino Médio do Estado do
Tocantins, tomamos como objeto de estudo desta area as varias linguagens e os
codigos por elas estruturados para estabelecer diferentes formas de comunicagéo. Ao
lidar com a linguagem como eixo de comunicagéo e interacdo procura-se exercitar o
dialogo constante com as disciplinas da area e as outras areas do curriculo. Apresenta-
se como desafio desta area, presumir as diversas relagbes que a linguagem
estabelece, ligando os conhecimentos culturais e sociais que permeiam as situagdes
comunicativas, de modo a permitir que o aluno supere e/ou transforme os significados
veiculados. Isto é, que o aluno seja um leitor critico da realidade, que saiba se
manifestar e posicionar-se nos mais diferentes contextos.

A definicdo da concepg¢ao da area implica estar ciente dos desafios exigidos
pela sociedade contemporanea, que requer novos tipos e niveis de letramento.
Consequentemente, isso demanda mudangas de estrutura, organizagédo, gestao e
praticas didaticas. Em sala de aula, no processo de ensino e de aprendizagem, a
concepcgao de linguagem adotada faz diferenga na resposta a questdes fundamentais
como: por qué e para qué ensinamos cada um dos componentes curriculares da area,
e principalmente ao como e o qué ensinamos. Nesse sentido, na Proposta Curricular

para o Ensino Médio do Estado do Tocantins, concebemos a linguagem em uma
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perspectiva interacionista, o que significa considera-la um espago dialégico de
interagdo humana. A relevancia da linguagem esta em possibilitar que os falantes se
tornem sujeitos que vao se constituindo na interagdo com o outro, permitindo a
construgao do conhecimento no jogo das interagdes verbais.
Considerando a necessidade de um fio condutor que permeie as disciplinas da
area, apontamos os seguintes principios:
o A Jeitura como produgdo de sentidos. A produgdo de sentidos se
concretiza nas varias linguagens coexistentes na sociedade. Trata-se da
linguagem corporal (expressao corporal, jogos, dangas, brincadeiras, mimicas,
dramatizagdes), artistica (pintura, desenho, musica, obras de arte em geral), a
audio- visual (imagens, filmes, videos, programas de televisdo) que podem e
devem ser permeadas no processo de ensino e de aprendizagem das diversas
disciplinas. Uma das caracteristicas do mundo contemporaneo sdo os multiplos
codigos e linguagens, portanto, € preciso que o aluno tenha o dominio dessas
linguagens, ou melhor, torna-se uma necessidade saber ler e interpretar todos
esses codigos e essas linguagens para refletir sobre as diferentes questdes da
realidade que o cerca, podendo auxilia-lo a transpor a consciéncia ingénua do
mundo.
o A linguagem enquanto espago dialdégico de constituigdo de sujeitos e de
prédticas sociais: a linguagem, em suas diferentes manifestagdes, € o lugar de
constituicdo das relagdes sociais, ou seja, por meio da linguagem caminha-se
para um encontro de sujeitos, no qual os saberes do professor e do aluno devem
se confrontar, fazendo o “dialogo” dos conhecimentos em sala de aula.
e A diversidade linguistico-étnico-racial como elemento de sensibilizagdo
para aceitlagdo das diferengas. a sala de aula deve se constituir em um espago
onde os valores sociais atribuidos a diversidade linguistico-étnico-racial possam
ser discutidos e vivenciados em processos interlocutivos.
o A ftecnologia da comunicagdo e da informagdo enquanto possibilidade e
necessidade de aquisigdo, produgdo e desenvolvimento do conhecimento:
0 uso da linguagem midiatica faz parte do acervo de conhecimento do jovem do

Ensino Médio.
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42. Arte

4.21. Caracterizagao

“‘Educacdo é um processo politico que, ou reforca as injusticas sociais, pelo
controle da consciéncia, ou promove mudangas pelo processo de reflexao
critca chamado conscientizagdo (...) O objetivo fundamental da pratica
educativa é promover a consciéncia critica, marco referencial da mudancga”.

(Paulo Freire)

Uma das questdes centrais sobre o papel da escola é aquela que concebe a
educacdo como instrumento de transformagdo do homem e, consequentemente, da
sociedade. Essa concepgao pode incitar a sensibilidade de professores e de alunos,
favorecendo o estado de consciéncia em relacdo ao sentido de serem agentes
transformadores de um determinado momento histérico.

Para que os alunos do Ensino Médio tomem consciéncia desse poder de
transformacao, faz-se necessario que a escola contribua, de maneira inequivoca, para
a formagdo de uma visao critica do mundo que tem sido considerada decorrente do
conjunto de saberes ensinados aos alunos, levando em conta a diversidade e a
abrangéncia de suas possiveis abordagens: cientifica, social, natural e estética.

Da pré-histéria até a atualidade, a arte adquire ou assume diferentes fungdes em
diferentes culturas e esta presente de diversas formas na constituicdo das sociedades
humanas. Sendo a Arte um dos conhecimentos historicamente construidos pelos
homens e por estar indissociavelmente ligada as nossas necessidades expressivas,
acredita-se ser indispensavel que a educagao artistica e estética esteja incluida no
processo de formacdo do ser individual e do ser social que se completam no ser

humano.

..."0 objetivo ultimo e fundamental da educagdo — e da presenga da arte nos
curriculos como uma forma particular de conhecimento — é capacitar o aluno a
interpretar e a representar o mundo a sua volta,fortalecendo processos de
identidade e cidadania”. (Orientagbes Curriculares do Ensino Médio, 2006,
p.183).
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A formacéo do ser participante, consciente, critico e sensivel depende, dentre
outras, da educacéo artistica e estética que a arte na escola pode propiciar. Através do
dominio da linguagem artistica, o individuo pode compreender, analisar e interagir com
a produgado cultural na sociedade e ampliar seus recursos para o0 exercicio da
cidadania, contribuindo para a construgdo da autonomia intelectual e do pensamento
critico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n° 9.394/96), estabelece
em seu artigo 26, paragrafo 2° “O ensino da arfe constituird componente curricular
obrigaforio, nos diversos niveis da educagdo bdsica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos’. A partir desse novo marco curricular, a disciplina
passa a ser designada por “Arte”, e ndao mais “Educacéao Artistica”, sendo incluida na
estrutura curricular com conteudos préprios ligados a cultura artistica, e ndo apenas
como atividade. "

O aluno, ao fazer e conhecer arte pode desenvolver potencialidades como:
percepgao, observagao, imaginacdao e sensibilidade, que contribuem para a
compreensao de conteudos das outras areas do curriculo.

Segundo Robert William Ott (apud BARBOSA, 1998 p.111) “a arte pode assumir
diversos significados em suas varias dimensdes, mas como conhecimento proporciona
meios para a compreensao do pensamento e das expressdes de uma cultura”.

O conhecimento em Arte é fundamento basico para a compreensdo cultural.
Saber das transformacgdes artisticas e culturais, das linguagens visual, sonora, corporal
e audiovisual, que marcam e registram a forca de uma época, de pensamentos e agdes
€ valioso no processo de aprendizagem e na experiéncia humana.

Da mesma forma, pode-se citar o quanto o ato expressivo € vital para o aluno,

seja por meio corporal, plastico ou sonoro. Contudo, poucos sdo 0s espagos € as

' “Na década de 1990, diante da falta de clareza do espaco curricular definido para a Arte na formulagao
da nova LDB, intensificam-se a organizagdo politica dos professores e as discussdes sobre as
delimitagbdes conceituais e metodoldgicas do ensino da Arte. Defendendo a posigdo de que “Arte tem
conteudo, historia, varias gramaticas e multiplos sistemas de interpretagdo que devem ser ensinados”
(Barbosa, 2003), os arte-educadores, em um intenso esforco de mobilizagdo, garantem ndo apenas a
insercdo da obrigatoriedade da oferta da disciplina, mas também a superagao da polivaléncia. A nova
legislacao prevé, tanto na educagao basica como na formagao do professor, o ensino das linguagens —
artes visuais, musica, danca e teatro. (Orientagdes Curriculares pra o Ensino Médio - MEC/SEB, 2006).
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oportunidades na escola. Nesse caso, a Arte no Ensino Médio, pode contribuir para que
haja expresséo, criacédo e reflexdo mediando o didlogo entre o aluno e sua realidade.
Portanto, entende-se que, aprender Arte e sobre arte € um direito de todo aluno, pois o
homem, como ser pensante, necessita de criar outras verdades, outros mundos, reais e
imagéticos, que a arte na sua esséncia pode propiciar.

Busca-se neste documento, sobretudo sinalizar uma postura docente que articule
conhecimento e prazer de aprender, de ler, de fazer, de fruir, que possa levar a
resultados mais construtivos, além da mera transmissao de informag¢des ou do processo
de sensibilizagdo, buscando a compreensdo da arte como linguagem e forma de
atuacao social. Acredita-se em uma educagao na qual a Arte possa ser percebida para

todo o tempo e para além do tempo.

4211. Arte é Conhecimento

Insistir que Arte é Conhecimento faz-se necessario em fungdo de que as
atividades artisticas estdo, geralmente, associadas a idéias, que, se nao totalmente
equivocadas, podem ser consideradas incompletas ou empobrecidas. Isso se expressa
na crenga de que a Arte serve para enfeitar um ambiente, para animar uma festa, para
auxiliar a aprendizagem dos mais variados conteudos, para a liberagdo emocional, para
deleite do espirito. Outros a véem relacionada apenas aqueles objetos conservados
pelos museus ou aquelas encenacgdes teatrais, musicais, coreograficas, apresentadas
em teatros ricamente decorados. A Arte pode até apresentar tais caracteristicas, porém,
antes de tudo, deve ser vista como produto da elaboracgao intelectual que o ser humano
vem desenvolvendo desde os tempos pré-histéricos, revelando os conhecimentos
construidos pela humanidade nas mais diferentes areas, incluindo a artistica,

evidenciando a visdao de mundo de cada época e propria de cada artista.

‘O conhecimento do mundo advém de um processo onde o sentir e o
simbolizar se articulam e se completam. Contudo, ndo ha linguagem que
explicite e aclare totalmente os sentimentos humanos (...) O conhecimento dos
sentimentos e a sua expressao s6 podem se dar através de uma consciéncia

distinta da que se pde no pensamento racional. Uma ponte que nos leva a
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conhecer e a expressar sentimentos é entdo a ARTE, e a forma de nossa
consciéncia apreendé-los é a experiéncia estética” (DUARTE JUNIOR, 1981,
p. 14).

Nesta perspectiva, Barbosa (1991) propde que a abordagem da Arte seja feita de
modo a articular trés campos conceituais: a criagao/producgéo, a percepgao/analise e o
conhecimento da produgédo artistico-estética da humanidade, compreendendo-a
histérica e culturalmente. Tal abordagem sera retomada neste documento no
tratamento das orientagdes didaticas.

Se o conhecimento reside no sentir, pensar, fazer, construir, compreender,
simbolizar basta mostrar que na Arte estdo presentes sentimento, razdo, produgao,
construgao, simbolizagao, representagdo de mundo e expressao, para se concluir que

Arte é conhecimento.

422. Eixos Tematicos

Os Eixos Tematicos Aproximar o Ver do Fazer Contextualizado, (por meio das
linguagens: Artes Visuais; Teatro, Danca; Musica e Artes Audiovisuais); Historia da Arte
Brasileira — Da Cultura Erudita a Cultura Popular e Percepgcdo Audiovisual e
Sensibilidade Estética serao articulados pelos temas estruturantes que néo se limitam a
uma listagem de conteudos. Ao contrario, constituem-se de aspectos que devem ser
considerados para um trabalho que vise a formagédo de apreciadores estéticos e de
individuos detentores de uma expressao pessoal que deve ser ampliada pela escola.
Sao sugeridos diversos niveis de integragdo de linguagens por entender que os
conteudos de Arte ndo podem ser divididos de maneira rigida. Os eixos perpassarao as
trés séries do ensino médio, tendo em vista que os alunos que ingressam nesse nivel
de ensino ndo tém a mesma experiéncia cultural e pedagogica em Arte. Muitos nem
tiveram acesso a uma educacido estética nos anos anteriores. Assim, ha uma
impossibilidade de se fixar o detalhamento de conteudo por série, exigindo do professor
uma intervengao sensivel e consciente que possa permitir a apropriagao do objeto de
conhecimento Arte e instigar o trabalho com os cddigos das linguagens artisticas, da

gramatica cultural. Essa atitude docente possibilita ao aluno ter acesso ao
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conhecimento sistematizado de Arte e compreendé-la como produto da elaboragéo
intelectual que o ser humano vem desenvolvendo desde os tempos pré-histdricos até a

contemporaneidade.

Eixo I Aproximar o Ver do Fazer Contextualizado (por meio das Linguagens:

Artes Visuais, Teatro, Danga, Masica e Artes Audiovisuais).

“Pensar o ensino de Arte € também pensar o processo de poetizar, fruir e
conhecer arte. Percebendo e analisando seus percursos e resultados e
compreendendo 0s seus conceitos e contextos, visualizamos o processo de
ensinar e aprender na perspectiva de seu préprio universo. E com a gramética
da linguagem da arte que se trabalha no fazer artistico para abstrair dela uma
forma expressiva que sera percebida como imagem sonora, gestual ou visual,
tornando presentes nossas proprias idéias. Cada som, cada gesto, cada linha,
massa e cor de uma produgdo artistica nos apresentam uma qualidade
sensorial que faz visiveis idéias de sentimentos/pensamentos que poetizam o
mundo”. (MARTINS, 1998, p.130 e 153)

Este eixo oportuniza ao professor trabalhar ndo s6 a produgéo dos alunos, mas
também a leitura da imagem e a contextualizacao histérica. Nas ultimas décadas, vem
ocorrendo uma radical mudanga na relagdo entre a obra de arte e a pessoa que a
aprecia. A obra, antes objeto de contemplagado, abre espago a participagéo, ou seja,
deixa de existir uma atitude passiva diante da obra e adota-se uma atitude de intensa
interacao criando trabalhos que misturam elementos de artes visuais com elementos da
musica. Por exemplo, ha corais que combinam vozes com movimentos corporais; o
teatro e a danga recriam imagens consagradas das artes visuais e da musica; a
instalagcado, o videoclipe e a performance sao algumas das produgdes artisticas que
combinam elementos do teatro, danga, musica e artes visuais. Aprender Arte é estar em
estado de investigagao constante e o olhar tem fundamental importancia, uma vez que
seleciona, organiza, classifica e constrdi o respaldo necessario para a leitura de mundo,
onde cada vez mais se requer uma postura critica diante do que se vé e se produz.

Nas atividades de Arte, os alunos poderao “aprender a criar, criando”, articulando
a percepg¢ao, imaginagao, sensibilidade, conhecimento e produgao artistica pessoal e
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grupal, analisando e emitindo juizo de valor para que, por meio das experiéncias das
linguagens artisticas e estéticas, seja construido um sujeito capaz de ler criticamente as
linguagens artisticas de forma contextualizada no seu processo de aprendizagem,
constituido-se, assim, uma nova visdo de mundo, saindo da passividade para a

participagao ativa na transformacao da realidade por meio da Arte.

Algumas Habilidades Cognitivas e Atitudinais

e analisar, refletir e compreender os diferentes processos da arte e os seus
diferentes instrumentos de ordem material disponivel e ideal como manifestagdes
socioculturais e historicas;

e interpretar e reinterpretar os objetos e idéias por meio das linguagens
artisticas, buscando uma aproximagao com o mundo, com o seu entorno natural
e social;

e atribuir e/ou fortalecer conceitos sobre arte, aprofundando um estudo acerca
da histéria da produgado artistica, a partir da leitura de uma obra bi ou
tridimensional;

e apreciar e analisar objetos de arte, em suas varias linguagens,
desenvolvendo tanto a fruigdo quanto a analise estética;

e compreender que o objeto artistico tem ligagcao direta com as outras areas do
conhecimento, visto que este é produzido em um contexto social, cultural e
politico;

e reconhecer diferentes fungdes da Arte no campo do trabalho e da produgéo
dos artistas em seus meios culturais;

e interpretar (oralmente), textos visuais de diversos géneros e épocas,
reconhecendo as particularidades de cada um deles;

e selecionar e criar recursos alternativos para a produgao de obras de arte.

Temas Estruturantes
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A pratica pedagogica (e de outras que o professor na perspectiva das
habilidades sugeridas possa ensejar) por meio da abordagem proposta, permitira ao

aluno, sistematizar e categorizar conhecimentos relativos aos seguintes temas:

1. Arte — Do conceito a analise formal (contemplando as linguagens artisticas):
linha, ponto, superficie, textura, volume, luz, cor, simetria e assimetria, espaco,
tempo, altura, timbre, voz, ritmo, melodia, etc.

2. Movimentos e/ou estilos artisticos - Da pintura nas cavernas ao grafite de
rua: arte do paleolitico/neolitico, arte pop, hip hop, danga de rua...

3. Estética - Conceito de belo (destituidos de padrdes pré-estabelecidos)
partindo de leitura comparativa de imagens de diferentes épocas, estilos e
culturas.

4. A arte de perceber artes na natureza e na vida cotidiana - Percepcéo da
arquitetura e urbanismo e suas possiveis intervencdes visuais que 0 espago
construido oferece.

5. Educagao do Olhar - observar, descrever, analisar, interpretar, fundamentar e

revelar as diferentes linguagens artisticas.

Eixo Il. Historia da Arte Brasileira e Tocantinense: da Cultura Erudita a

Cultura Popular

Como area de conhecimento, a Histéria da Arte tem por fungdo determinar a
conexao da arte com as outras manifestagdes de uma mesma civilizagao. Seu papel é
contextualizar o objeto estudado, situando-o enquanto produto de uma época,
estabelecendo relagcbes com épocas anteriores e posteriores, com a situagado social,
politica e econdmica da época em que a obra foi criada, bem como o significado que a
obra tem hoje. Estudar a Histéria da Arte n&o significa simplesmente estudar periodos,
fatos, estilos. Ela propicia a compreensdo de uma obra no lugar e no tempo em que foi
criada, explicitando que nenhuma forma de arte existe no vacuo, mas sim, parte do
significado de que qualquer obra depende do entendimento do seu contexto.

Saber Histéria da Arte no Brasil e no Tocantins pode estimular uma postura

critica frente aos bens culturais da nossa convivéncia, se comparados aos de outras
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localidades ou nagdes. Através do estudo da histéria da arte brasileira e tocantinense
pode-se chegar a aprofundamentos dos conhecimentos artisticos e estéticos
significativos para a ampliagdo da cidadania.

A arte, como outras areas do conhecimento (a filosofia, a religido, a fisica, a
antropologia) procura compreender os sentidos de nossa existéncia. Assim, a arte e a
leitura da realidade sdo caminhos de ampliagdo da prépria vida e, também, exemplos
vivos da diversidade cultural dos povos e expressam a riqueza criadora dos artistas de
todos os tempos e lugares. Nesta abrangéncia contempla-se a cultura erudita e popular.

O Brasil, como outros paises, tem em algumas obras artisticas marcas da busca
de sua identidade social. Nosso pais teve diversos movimentos de libertagao politica e
cultural. Através do estudo da historia das obras de arte brasileiras, pode-se chegar a
compreensdo deste processo e tomar consciéncia da nossa responsabilidade na
participagao do atual momento histérico, valendo-nos da linguagem artistica e estética

como instrumentos de luta, protestos e resisténcia.

Algumas Habilidades Cognitivas e Atitudinais

e confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagdes
culturais expressas pelas linguagens artisticas;

e observar e avaliar evidéncias materiais da cultura expressas por
manifestagbes artisticas, através de objetos de arte ou de quaisquer outros
objetos de valor artistico-cultural (incluindo a arquitetura);

¢ relacionar as evidéncias da cultura artistica material, com o contexto histérico-
cultural;

e utilizar recursos investigativos para a reconstrugdo e produgcao de
conhecimento em arte, a fim de adquirir subsidios para sua vida cotidiana,
apropriando-se do processo artistico;

e valorizar aspectos da sua cultura e da histéria da arte, em especial aqueles
que foram silenciados ou menos valorados ao longo do tempo (cultura afro-

brasileira, cultura indigena, cultura popular, etc) ;
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e analisar, refletir, respeitar e preservar as diversas manifestagdes de arte — em
suas multiplas fungdes — utilizadas por diferentes grupos sociais e étnicos;
e reconhecer, por meio de estudos comparativos, caracteristicas especificas da

cultura tocantinense, fazendo interface com outras culturas;

Temas Estruturantes

A pratica pedagodgica (e de outras que o professor na perspectiva das
habilidades sugeridas possa ensejar) por meio da abordagem proposta, permitira ao

aluno, sistematizar e categorizar conhecimentos relativos aos seguintes temas:

1 — Pré-histéria brasileira e tocantinense — Aspectos formais e simbdlicos da
arte rupestre.

2 - O barroco brasileiro — A estética da fé catdlica.

3 — A construgdao da identidade nacional — Modificagdes politicas e
transformacdes estéticas e culturais.

4— Tendéncias Contemporaneas — Leitura, contextualizacdo e analises das
producdes artisticas brasileiras e tocantinenses, situando-as em suas raizes
étnicas.

5 — Mitos e arte indigena — Aspectos formais e simbdlicos da arte indigena.

6 — Arte Afro-Brasileira — Herangas Culturais: artes visuais; musicas e danca.

Eixo Ill. As Artes Audiovisuais e a Comunicagao na Vida Contemporanea

“Nos dias de hoje, a imagem visual tem uma presenga cada vez maior na vida
das pessoas. Imagens nos sado apresentadas e reapresentadas a todo o
momento, num misto de criagdo e recriagdo. A apropriagdo e transformagao
das imagens procuram dar uma nova significacdo a imagens ja conhecidas, e
ocupa grande espago na midia sendo cada vez mais usada em cartazes, out-
doors e nos meios de comunicacéao eletrénicos”. (PIMENTEL aput BARBOSA,
2003, p.113).
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Tomando como principio que a escola deve contribuir para que o aluno entenda
seu papel enquanto cidadao integrante da realidade social do mundo contemporaneo e
suas transformacgdes tecnoldgicas, € fundamental para esse alcance que se promova o
desenvolvimento da autonomia intelectual do aluno através dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos.

A sociedade contemporanea caracteriza-se por novas tecnologias associadas a
diferentes linguagens: visual, musical, cénica e cibernética, as quais enfatizam a
imagem, o som e o movimento, estabelecendo um dialogo, através de um vocabulario
gramatical, visual, musical, com simbolos préprios que expressam uma intengao e uma
representagdo de mundo. Este século tende ao aprofundamento do conhecimento e da
relagcdo das pessoas com a imagem em movimento, ja consolidado desde o século XX,
com o surgimento e desenvolvimento da fotografia, do cinema, da televisdo e o
aparecimento das novas tecnologias aplicadas a produtos audiovisuais, como a
imagem digital.

A linguagem artistica no Ensino Médio, em especial a audiovisual, é fundamental
nao s6 para o desenvolvimento da subjetividade, mas também para o desenvolvimento
profissional, pois um grande numero de trabalhos e profissdes estdo direta ou
indiretamente relacionados a Arte comercial e a propaganda — outdoors, cinema, video,
publicagbes de livros e revistas, produgdes de capas de CD’s, cenarios para televisao e
todos os campos do design para a moda e industria téxtil, design grafico, decoragao.

Nessa perspectiva, o conhecimento em Arte estabelece o didlogo das diferentes
linguagens entre o aluno e os objetos, possibilitando um leitor de mundo mais critico e
mais assertivo nos seus posicionamentos e nas suas atitudes, bem como um novo

agente da producgéo cultural.

Algumas Habilidades Cognitivas e Atitudinais:
¢ investigar as articulagdes dos elementos e componentes basicos da

linguagem audiovisual presentes nas produgdes artisticas em geral e nas do

campo da comunicacgao visual, das novas midias e artes audiovisuais;
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o fruir, estudar e analisar as produgdes ligadas ao campo da comunicagao
visual, como aquelas produzidas pelas novas midias;

e empregar formas de registros sonoros em &udio, radio, video, telas
informaticas e outras integrantes de midias e artes audiovisuais;

e analisar as relagdes de forma e conteudo presentes na sua prépria produgao
em linguagem audiovisual, aprofundando a compreensdo e o conhecimento de
suas estéticas;

e analisar, refletir e compreender as produgdes em artes audiovisuais nas
novas midias — video, televisdo, multimidia, CD-ROM - conscientizando-se dos
meios de representagao, comunicagao e informacéo;

e investigar, nas produg¢des audiovisuais, como se dao as articulagbes entre os
componentes basicos dessas linguagens — linha, forma, cor, luz, textura, volume,

espago, movimento, etc.

Temas Estruturais

A pratica pedagodgica (e de outras que o professor na perspectiva das
habilidades sugeridas possa ensejar) por meio da abordagem proposta, permitira ao

aluno, sistematizar e categorizar conhecimentos relativos aos seguintes temas:

1- Avangos Tecnoldgicos: do lapis a0 mouse — da possibilidade do lapis de cor
as produgdes por meio da computagao grafica.

2-Artes audiovisuais em diferentes épocas e diferentes culturas — decodificagéo
da gramatica visual da imagem fixa e, através do cinema e da televisédo, passar a
entender a linguagem em movimento.

3 - Revolugdes e revelagbes estéticas — arte e as novas tecnologias: arte digital,
fotografia, cinema, revista em quadrinhos, cartazes, outdoor, video, Tv,

fotomontagem, retroprojetor, datashow e outros.
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4.2.3 Orientagdes Metodoldgicas e Didaticas

‘O que a arte na escola principalmente pretende, é formar o fruidor, o
conhecedor, o decodificador da obra de arte (...) A escola seria a instituicao
publica que pode tornar o acesso a arte possivel para a vasta maioria dos
estudantes em nossa nacao (...) A escola seria o lugar em que se poderia
exercer o principio democratico de acesso a informacao e formacao estética de
todas as classes sociais...”.

(BARBOSA, 1991, p.32)

Tendo como preocupagdo o modo como se aprende arte (relagado entre o fazer
artistico, a leitura deste fazer e sua inser¢cdo no tempo), a partir de 1982 foi
sistematizada uma proposta inglesa e norte americana (concebida na década de 60) e,
posteriormente, vinculada ao Getty Center for education in the Artes."

Até entdo, a arte-educacgao valorizava quase exclusivamente a auto-expresséo, a
criatividade e a auto-descoberta. A partir dai valorizou-se a fungado que a arte ocupa na
vida das pessoas e na sociedade, o que a torna um dos fatores essenciais de
humanizagao.. “A Arte ndo tem importéancia para o homem somente como instrumento
para desenvolver sua criatividade, sua percepgdo efc., mas tem importancia em si
mesma, como assunto, como objeto de estudos’ (BARBOSA, 1975, p.90e113).

As novas praticas de ensino de Arte vém sendo construidas a partir de um
enfoque que privilegia o conhecimento interdisciplinar e a pluralidade cultural, tomando

como base os seguintes pressupostos:

a) as culturas nao sao apenas produtos do social;

b) né&o existe uma cultura superior a outra, mas sensibilidades artisticas préprias
a cada grupo cultural historicamente constituidas ;

c) o conhecimento é uma construgao histérica e social;

d) o ensino de Arte deve incluir a discussdo de temas atuais, principalmente os

relacionados as experiéncias dos alunos (Lanier,1984).

"2 Centro de Educacao de Arte dos Estados Unidos, que prepara o professor de arte para um ensino que
inclua produgéo de arte, histéria da arte, critica e estética.
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Independente dos caminhos planejados, trilhados e recriados, a tarefa maior do
professor sera desafiar a expressdo pessoal da leitura de mundo que entrelaga nela
mesma o seu carater também social, e construir o conhecimento Arte. Para isso, ndo se
pode esquecer de suas dimensdes e articulagdes: o entremear da Arte com outras
disciplinas do curriculo do Ensino Médio.

A necessidade de romper com a tendéncia fragmentada e desarticulada do
processo de conhecimento justifica-se pela compreensao da importancia da interagao e
transformacao reciprocas entre as diferentes areas do saber. A partir dos anos 90, foi
sistematizada no Brasil, por Ana Mae Barbosa, uma concepgao de construgao de
conhecimento em Arte, denominada “Proposta Triangular do Ensino da Arte”. Nessa
proposta postula-se que a constru¢cdo do conhecimento em Arte tem por base um
trabalho pedagdgico integrador quando ha intersegdo da experimentagdo com a
codificagdo e com a informagdo. Dessa forma, no entendimento de lavelberg (2004),
sao criadas as condigdes para que o aluno sinta-se bem ao manifestar seus pontos de
vista e mostrar suas criacdes artisticas na sala de aula, além de favorecer a construgao
de uma imagem positiva de si mesmo como conhecedor e produtor em arte.

Assim, fazem parte do conjunto de agdes desenvolvidas pelo professor nessa
area: orientar os processos de criagdo artistica oferecendo suporte técnico,
acompanhando o aluno no enfrentamento dos obstaculos inerentes a criagao,
ajudando-o na resolugao de problemas com dicas e perguntas e fazendo-o acreditar em
Si mesmo; propor exercicios que aprimoram a criagao, informando-o sobre a Historia da
Arte; promover a leitura, a reflexdo e a constru¢cdo de idéias sobre arte, e ainda,
documentar os trabalhos e textos produzidos para analise e reflexdo conjunta em sala
de aula.

Uma aprendizagem em arte deixard marcas positivas ha memoria do educando,
um sentimento de competéncia para criar, interpretar objetos artisticos e refletir sobre
arte, sabendo situar as producdes. Nessa perspectiva, o aluno aprende a lidar com
situacdes novas, e desenvolve competéncias e habilidades para expor publicamente
suas produgdes e idéias com autonomia.

Desta forma, propde-se que a composigao do programa do ensino de Arte seja

elaborada a partir dos trés eixos metodologicos basicos que executamos quando nos
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relacionamos com a Arte: a /Jeifura de obras de arte, o fazer artistico e a
contextualizagdo historica.

1. Ler obras de arte: tem como objetivo possibilitar aos alunos o
entendimento de que as artes sdo expressdes de identidades e culturas e, por isso, a
compreensao de uma obra exige muito mais do que ver e ouvir; requer conhecer os
parametros que transcendem o gosto pessoal (que também é histérica e socialmente
construido). O ato de ler (imagem) e escrever a palavra iniciam na leitura de mundo.
Esse processo de busca de significado do mundo é algo que os seres humanos
naturalmente almejam mesmo antes de conhecer palavras (Freire, 1997). De acordo
com Freire (1995), ‘apenas os seres humanos sdo capazes de execular a operagdo
complexa de simultaneamente transformar o mundo através de suas acoes e expressar
a sua realidade através de linguagens criativas’. Portanto, a leitura de mundo e a leitura
de obras de arte sdo agdes que, para serem realizadas, incluem questdes de estética e
de consciéncia critica. O conceito de alfabetizacdo de Paulo Freire, intrinsecamente,
conecta o afo de ler e escrever com a tomada de consciéncia de nossa historicidade e a
possibilidade de questionar e de transformar a realidade em que vivemos.

A leitura de obras de arte envolve o questionamento, a busca, a descoberta e o
despertar da capacidade critica dos alunos. A leitura da imagem nessa proposta de
ensino da Arte desenvolve as habilidades de ver, julgar e interpretar as qualidades das
obras, compreendendo os elementos e as relagdes estabelecidas no topo do trabalho.
N&o é falar sobre uma pintura, mas falar a pintura num outro discurso, as vezes
silencioso, as vezes grafico e verbal somente na sua “visibilidade primaria” (BARBOSA,
7997). As interpretagbes oriundas desse processo de leitura, relacionando
sujeito/obra/contexto, ndo sédo passiveis da reducdo certo/errado. Ressalta-se que o
objeto de interpretacdo é a obra e ndo o artista, ndo justificando processos
adivinhatorios na tentativa de descobrir as intengbes do artista. Ler uma imagem é
saborea-la em seus diversos significados, criando distintas interpretagdes,
prazerosamente.

2. Fazer arte: deve ser trabalhado em estreita associagdo com o primeiro
eixo que é o da produgado dos alunos. Ainda que o objetivo escolar da Arte nédo seja

formar artistas, mas cidadaos familiarizados com as artes, o fazer artistico € importante,
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porque possibilita o desenvolvimento de nog¢des e habilidades proprias do universo
sensivel e expressivo, necessarias para que os sujeitos dialoguem com as diferentes
produgdes culturais e artisticas. Segundo Pillar (1999) muitos professores, em nome da
Proposta Triangular, estdao no momento do Fazer Artistico, trabalhando a releitura na
forma de copia. A copia diz respeito ao aprimoramento técnico sem transformagao, sem
criacdo e sem interpretagcdo. Na releitura ha transformacao, interpretacao e criagdo com
base em um referencial: o texto visual que pode estar explicito ou implicito no trabalho
final do aluno. Ambas sao atividades de ensino, mas uma é da ordem de reprodugéao e
a outra da criagdo. O fazer é uma das atividades que estimula a aprendizagem da
historia da arte e a leitura de imagens, pois é assim que o estudante pode descobrir as
possibilidades e limitagbes das linguagens expressivas, de seus diferentes materiais e
instrumentos.

3. Contextualizar: o terceiro eixo da construcdo do conhecimento em Arte é
desenvolvido em articulagdo com os dois primeiros. E no apreciar e no fazer que os
alunos (por exemplo, no caso das artes visuais) aprendem a respeito dos materiais e
procedimentos artisticos, reconhecem os diferentes modos de usar cores, linhas,
formas, compreendem a organizagao dos elementos no espago e a relagao entre forma
e conteudo, distinguem estilos e géneros artisticos. Ao contextualizar, operamos no
dominio da Histéria da Arte, que permite situar a obra no tempo e espago, e outras
areas do conhecimento necessarias para determinado programa de ensino incluindo,
filosofia, antropologia, politica, ecologia, e outras. Assim, estabelecem-se relagdes que
permitem a interdisciplinaridade no processo de ensino e de aprendizagem. A
contextualizagao refere-se a construgcdo do conhecimento sobre o trabalho artistico
produzido pelos alunos (individual e coletivo) e sobre a arte como produto da histéria e
da multiplicidade das culturas humanas, com énfase na formagéo do cidadao.

A Proposta Triangular ndo indica um procedimento dominante ou hierarquico na
combinagao das varias agdes e seus conteudos. Ao contrario, aponta para o conceito
de pertinéncia na escolha de determinada agédo e conteudos, enfatizando sempre a
coeréncia entre os objetivos e os métodos.

A formacgao escolar integrada a produgéao social da arte € um aprendizado para a

participagcao do jovem na sociedade. Ao atribuir e extrair significados das produgdes de
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criticos, historiadores da arte, jornalistas, artistas, fildsofos, com a mediagdo do
professor, o0s jovens compreendem e se situam no mundo como agentes

transformadores.

“‘Um aluno preparado para o futuro é aquele que acompanha seu tempo
ancorado em solida formacg&o. Nesse aspecto, a arte €, sem duvida, uma base
imprescindivel por incluir as formas simbdlicas que dizem respeito a

humanizagao de todos os tempos e lugares”, (IAVELBERG,2004 )

4.2 4. Referéncias

e BARBOSA, Ana Mae (Org.). Arte/Educagao Contemporanea: Consonancias
Internacionais. S&o Paulo: Cortez, 2005.

e BARBOSA, Ana Mée (Org.). Inquietagées e mudangas no ensino da Arte.
S&o Paulo: Cortez, 2003.

e BARBOSA, Ana Mae T. B. (Org.). Arte-educagao: leitura no subsolo. S&o
Paulo: Cortez,1997.

o BARBOSA, Ana Méae T. B. Arte-educagdo no Brasil: das origens ao
modernismo. Sdo Paulo: Perspectiva, 1978.

e BARBOSA, Ana Mée. A imagem no ensino da arte. Sdo Paulo: Perspectiva,
1991

e BARBOSA, Ana Mae. A importancia da imagem na escola. Sao Paulo:
Perspectiva, 1990.

e BARBOSA, Ana mae. Tépicos Utdpicos. Belo Horizonte: C/Arte, 1998.

e BRASIL. Ministério da Educagao. Diretrizes para o ensino de Histéria e
cultura da Africa e afro-brasileira. Brasilia: Secad, 2004.

o BRASIL. Ministério da Educacéao. Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio; volume 1. Brasilia: Secretaria de Educacao Basica, 2006.

e BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educacdo Média e
Tecnoldgica. Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio. Area de

Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias — arte. Brasilia: MEC,1999.

160



e BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educacdo Média e
Tecnoldgica.

e BUORO, Anamélia. O olhar em construgéo. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

e COSTA, C. Questdes de Arte: a natureza do belo, da percepgao e do prazer
estético. Sdo Paulo: Moderna, 1999.

¢ DOMINGUES, D. (org.). A Arte no século XXI: a humanizagdo das
tecnologias. Sao Paulo: Unesp, 1997.

e DUARTE JR., Jodo Francisco. Fundamentos da Arte na educagado. Sao
Paulo: Cortez, 1981.

e DUARTE JR., Jodo Francisco. Por que arte-educagdo? Campinas:
Papirus,1983.

o FERRAZ, Maria Heloisa; FUSARI, Maria F. R. Arte na educagéo escolar.
S&o Paulo: Cortez, 1993.

e FERRAZ, Maria Heloisa; FUSARI, Maria F. R. Metodologia do ensino da
arte. S&o Paulo: Cortez, 1993.

e FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

e FREIRE, Paulo. Educagdao e mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

e |AVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formacéo
de professores. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

e |AVELBERG, Rosa. Material didatico como meio de formagao — criagéo e
utilizagéo. In: Educacao com arte/série Idéias 31. Sdo Paulo: FDE,2004.

e LANIER, Vincent. Devolvendo Arte a Arte-Educagao, in Ar’fe. Sao Paulo,
1984.

e MARTINS, Miriam; PICOSQUI, Gisa; GUERRA, Maria. Didatica do ensino
da arte: a lingua do mundo — poetizar, fruir e conhecer arte. Sao Paulo: FTD,
1998.

e OSINSKI, Dulce. Arte, histéria e ensino: uma trajetéria. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

e PCN+ Ensino Médio: orientagbes educacionais complementares aos

Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC,2000.

161



e PILAR, Analice.(Org.). A educagao do olhar no ensino das artes. Porto
Alegre: Mediacéo, 1999.

e PILAR, Analice; VIEIRA,Denise. O video e a Metodologia Triangular no
Ensino de Arte. Porto Alegre. UFRGS: Fundagéao lochpe, 1992.

e Rede Arte na Escola -
http:/www.artenaescola.org.br/pesquise_artigos_texto.

o Revista Art& - http:/www.revista.art.br/

e RICTHER, Ivone Mendes. Interculturalidade e estética do cotidiano no
ensino das artes visuais. Campinas: Mercado das Letras, 2003.

e SCHAFER, Murray. O ouvido pensante. Sdo Paulo: Unesp,1991.

e ZILIO, Carlos et al. O nacional e o popular na cultura brasileira: artes

plasticas e literatura. Sao Paulo, 1982.

162



4.3. Educagéo Fisica

“O objetivo principal da pratica educativa € promover a consciéncia critica,
marco referencial da mudanca”.

(Paulo Freire)

4.3.1. Caracterizagao

No decorrer da histéria brasileira a Educagao Fisica assumiu varios papéis,
geralmente definidos pelos interesses do poder hegemdnico (dominante) da época e
orientados pelo carater utilitario. A Cultura Corporal do Movimento ndo era valorizada
na sua esséncia, ou seja, nao era levado em conta o repertério corporal dos alunos
antes de entrar na escola, como se os corpos fossem desprovidos de cultura. Além
disso, este componente era tido como uma atividade complementar, e de certa forma
isolada nos curriculos, ndo possuindo o mesmo valor pedagoégico das outras disciplinas.

Visando entender melhor sobre o processo pelo qual a Educagao Fisica vem
passando, necessario se faz sabermos um pouco de sua Histéria.

No século XIX, periodo imperial da histéria brasileira, além da forte ligagado da
Educacéo Fisica com a Instituicdo Militar e com a classe higienista, havia um forte
pensamento politico e intelectual brasileiro da época, que era a preocupagdo com a
eugenia’. Outra situacdo que incomodava os aristocratas era o medo da associagéo
entre o trabalho fisico e o trabalho escravo, que dificultava a pratica obrigatéria da
educacéo fisica nas escolas.

Em 1851, foi decretada a obrigatoriedade da educacgéao fisica nas escolas, porém
os pais ficavam contrariados ao ver os filhos participando de atividades que “ndo
envolviam” o intelecto, e as meninas executando atividades fisicas tidas como
‘puramente masculinas”.

No ano de 1882, Rui Barbosa deu seu parecer sobre o Projeto 224 - Reforma

Lebncio de Carvalho, Decreto n° 7.247 de abril de 1879, da Instrugdo Publica,

B Diz respeito ao estudo das causas e condigdes que podem melhorar a raga, as geragdes (nao mistura
das ragas) — Bueno, Silveira, 1898-1989 - Silveira Bueno: mini dicionario da Lingua Portuguesa- Edigao
revisada e atual- SP — FTD 201
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defendendo a importéncia de se ter um corpo saudavel para sustentar a atividade
intelectual.

No inicio do século XX a educacao fisica foi incluida nos curriculos de alguns
Estados brasileiros influenciada pelo movimento escolanovista, mostrando sua
importancia para o desenvolvimento integral do ser humano. Nesta época essa
disciplina (ginastica) incorporava alguns métodos europeus (sueco, aleméao e depois o
francés) que abarcavam uma idéia mais ampla do movimento ginastico por contemplar
varios aspectos como o cientifico, o politico e o cultural.

S6 em 1937, com a promulgacao da Constituicdo Federal, a educagao fisica foi
incluida no curriculo como pratica educativa obrigatéria, tendo como objetivo o
adestramento fisico a fim de preparar os jovens para a defesa da nagdo e para o
cumprimento de propésitos econémicos ™.

Na década de 60, mais especificamente no ano de 1964, houve uma grande
influéncia da tendéncia tecnicista de educagdo que passou a valorizar o desempenho
técnico e fisico do aluno.

No inicio dos anos 70 houve um investimento significativo do governo militar na
educagao fisica. A énfase maior era na aptidao fisica e na busca de novos talentos para
participar de competigdes internacionais (esporte espetaculo)'®, para bem representar a
Patria. Também o exército deveria ser composto por uma juventude forte e saudavel.
Na época as atividades esportivas foram consideradas como parte do projeto nacional
conhecido como “milagre econdmico brasileiro”, estreitando, desta forma, os vinculos
entre esporte e nacionalismo. Um dos Eventos esportivos marcantes desta época foi a
Copa do Mundo de 1970.

‘O desenvolvimento das fungbes politicas e econbmicas do esporte é

intensificado pela reportagem esportiva. E por meio da popularidade dos astros

“A respeito da relacéo entre Educacéo Fisica e seu proposito econémico ver: Soares, et all. Metodologia
do Ensino da Educagéo Fisica — S&do Paulo: Cortez, 1992, 50, e Darido. Educagéo Fisica na Escola:
Questdes e Reflexdes, Araras, SP. Ed. Topazio, 1999,14p.

'® Para mais esclarecimentos, consultar ainda Betti, 1998, 31p,. A janela de Vidro: Esporte, Televisdo e

Educacao Fisica — Campinas SP, Papirus. E Soares, et all, 1992 51p. Metodologia da Educacéo Fisica,
SP Ed. Cortez.
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esportivos, da constante recepgao de informagdes e imagens sobre o esporte ,
e da combinacdo do sucesso com a imagem do produto, que o esporte se
torna interessante para a industria. Por esses motivos, a expressao “esporte
espetaculo” parece ser a mais apropriada para designar a forma assumida pelo

esporte em nossa sociedade”. ( Betti, 1998, p.32)

A (in) definicao destes diferentes papéis esta relacionada a algumas crises de
identidade no que diz respeito aos pressupostos e ao discurso da disciplina de
Educacéo Fisica. Na década de 80, em especial, esse componente passou a priorizar o
segmento da pré-escola a 42 série, com énfase no desenvolvimento psicomotor do
aluno, deixando de supervalorizar os esportes de alto rendimento. Questionou-se ainda
o papel e a dimenséo politica da educacgéo fisica, pois na psicomotricidade ndo eram
levados em consideragdo os aspectos historico-sociais da educagéo.

De acordo com Soares (1992), ainda nos anos 80 surge outro movimento
‘renovador’ dito “humanista”. Neste a abordagem do conteudo passa a servir de
instrumento para a promocao de relagdes interpessoais. Ainda utilizando-se dos
principios humanistas, surge uma outra proposta chamada “Esporte para Todos” (EPT)
considerada um movimento alternativo ao esporte de rendimento.

A Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9394/96 busca transformar o carater que a
Educacédo Fisica assumiu nos ultimos anos ao explicitar no art.26, & 3° que ‘a
Educacédo Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é componente curricular
da Educacdo Basica, agjustando-se as faixas etdrias e as condigbes da populagdo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos’.

Atualmente, a Educagéao Fisica tem claro o seu objeto como campo de estudo e
como pratica educativa: a cultura corporal do movimento. Costa (2003) destaca que um
dos principios fundamentais € o da inclusdo de todos nas praticas corporais de
movimento, descartando os critérios de seletividade por aptidao fisica e rendimento.

Gradativamente, a educacao fisica tem mudado seu foco das influéncias

fisioldgicas e técnicas para os aspectos sociais, culturais, ideoldgicos e afetivos.

Os novos paradigmas da educagao fisica tratam os contelddos como
expressodes culturais, considerados em sua dimens&o antropoldgica, ou seja,

enfocam o ser humano como um ser biologicamente cultural, o que implica o
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fato de que toda expressao e produgdo humana se da a partir de um contexto
cultural.
(Costa, 2003, online)

Essa Area bastante ampla pode apresentar-se na escola a partir de temas como:
dancga, jogo, esporte, ginastica, lutas entre outros. A Educagdo Fisica, entéo, sera o
componente curricular que tratara, pedagogicamente, temas dessa cultura corporal,
cabendo ao professor trabalhar da melhor forma essas manifestagoes.

Isso implica assumir o pressuposto de que o aluno esta situado num contexto, no
espaco e no tempo, que o define como um sujeito com identidade cultural da qual

incorpora novas possibilidades.

.. um individuo incorpora algum novo comportamento ao conjunto de seus
atos, ou uma nova palavra ao seu vocabulario ou, ainda, um novo
conhecimento ao seu repertério cognitivo. Mais do que um aprendizado
intelectual, o individuo adquire um contetdo cultural, que se instala no seu
corpo, no conjunto de suas expressdes. Em outros termos, o homem aprende
a cultura por meio do seu corpo”.

(Daolio, 1995, p. 40).

Através das orientagdes curriculares para o ensino médio do Tocantins pretende-
se contribuir para a desmistificagcdo da concepgao de que a aula de educagao fisica é
um espago para treinamento e aperfeicoamento das habilidades desportivas ou uma
alternativa de lazer em que o professor reduz sua agao de educador a de treinador e/ou
recreador. Esta concepgdo € um rango que advém de um contexto histdrico que
pretendia elevar o Pais a categoria de nagao desenvolvida, dentre outras, as custas de
seus sucessos no campo esportivo. Outrossim, sua permanéncia subsiste inclusive,
pelo enfoque curricular de alguns cursos de formacéo inicial voltados para a construgao
de conhecimentos e experiéncias de ordem predominantemente técnica. Segundo
Darido, (1999) além destes fatores observa-se também em algumas escolas a énfase
na cultura de competigao orientada para resultados como indicadores de boas aulas de
educacao fisica e de marketing para a escola.

Os principios que norteiam as Orientagdes curriculares para o ensino médio do

Tocantins pretendem que o professor de Educagéo Fisica ndo seja mais aquele que se
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ocupa em desenvolver somente técnicas corporais ou esportivas com seus alunos, mas

aquele que visa:

“respeitar o seu universo cultural (do aluno), explorar a gama multipla de
possibilidades educativas e de sua atividade Iludica esponténea, e
gradativamente propor tarefas cada vez mais complexa e desafiadoras com

vista a construgdo do conhecimento” . (Darido, apud CENP, 1990)

De acordo com essa concepgédo, o aluno pode ser incluido como sujeito e pode
se tornar um leitor critico do mundo, com capacidade de intervengdo e de
transformacao da realidade, quando necessario.

A defesa dessa perspectiva ja pode ser constatada nos Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 1999) na seguinte expressao:

“O aluno do Ensino Médio, apds, ao menos, doze anos de escolarizagao, deve
possuir solidos conhecimentos sobre aquela que denominamos cultura
corporal. Nao é permitido ao cidaddo do novo milénio uma postura acritica
diante do mundo. A tomada de decisbes para sua auto-formagido passa
obrigatoriamente, pelo cabedal de conhecimentos adquiridos na escola. A
Educacao Fisica tem, nesse contexto, um papel fundamental e insubstituivel”
(p- 159).

Também Betti (1994a; 1994b) defende que a Educagdo Fisica enquanto
componente curricular do ensino médio, deve progressiva e cuidadosamente, conduzir
o aluno a uma reflexao critica que o leve a autonomia no usufruto da cultura corporal de
movimento, através do estabelecimento de critérios para julgamento, escolha e

realizagao de atividades corporais saudaveis.

432. Eixos Tematicos

Eixo I. Conhecimento sobre o corpo

De acordo com Darido (1999), a selecdo de conteudos para as aulas de

educacao fisica deve ter como critério a sua relevancia social. Também n&o podemos
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deixar de levar em conta a tipologia de conteudos (conceitual, procedimental e
atitudinal) a serem trabalhados de forma significativa, contextualizada e interdisciplinar.
(Zabala, 1998).

O foco deste eixo € a formagao da consciéncia corporal, a partir do principio de
que o aluno nao pode ser considerado como sujeito-objeto, mas um sujeito-proprio, que
possui uma identidade, capacidades e limitagbes e, principalmente, dotado de
intencionalidade.

Neste nivel de ensino o estudo das nogdes basicas da anatomia, da fisiologia, da
cinesiologia, dos aspectos bioquimicos do corpo humano, orientam-se para a
autopercepgao e a consciéncia do corpo como forma de ser, de estar e de atuar no
mundo.

Tomar conhecimento das potencialidades, das necessidades, dos limites do
proprio corpo aceita-lo e valoriza-lo sdo atitudes imprescindiveis para o ser humano,
principalmente na fase da adolescéncia, quando ocorrem importantes modificagdes bio-
fisiologicas.

Os alunos do ensino médio ja tém nog¢ao do seu nivel de maturidade, por isso &
possivel e necessario que se apropriem dos conhecimentos que dizem respeito a seu
corpo com embasamento cientifico que os oriente a fazer opgdes em relagéo a ele e a
alternativas de cuidado e funcionalidade com base nos principios da estética e da

saude, e ndo na padronizacdo dos modelos valorizados pela midia.

Algumas Habilidades

e reconhecer a importancia e o sentido da agdo motora nos processos de
integragao, interagdo, comunicagao, expressao e transformagao de conduta;

e empregar de forma pertinente os conhecimentos sobre: esforco, intensidade e
freqUéncia e aplica-la em suas praticas corporais;

o perceber os efeitos benéficos que a atividade fisica causa a vida do

cidadao;
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e reconhecer as condigbes e necessidades fisiolégicas requeridas antes |,
durante e depois da atividade fisica, para obtencdo e/ou manutengdo de um
corpo saudavel;

e analisar criticamente habitos corporais do cotidiano e da vida profissional e
mobilizar conhecimentos para, se necessario, transforma-los, em funcdo das
necessidades cinestésicas;

o utilizar seu corpo com eficiéncia e eficazmente, durante as atividades fisicas e
esportivas;

e organizar um plano basico de atividade fisica, com autonomia, observando os
aspectos anatbmicos, fisiolégicos, cinestésicos, pertinentes a fase de
desenvolvimento humano e orientando-o pelo critério do estilo de vida saudavel;
e reconhecer os movimentos esportivos executados de maneira inadequada, e
0s possiveis prejuizos deles decorrentes (distensdo muscular, ruptura de

ligamentos, desvios posturais, etc).

Alguns Conteldos Estruturantes

Tomando como base Teixeira (1995); Soares (1992); Freire, J.B (2002),
Bregolato (2005), Weineck (2000) sugerem-se alguns conteudos que podem contribuir

para o desenvolvimento das habilidades ensejadas para este eixo tematico, tais como:

e Conhecimentos basicos de anatomia, cinesiologia, e fisiologia humana.

e Exercicio Fisico e puberdade.

¢ Movimento e qualidade de vida: (habitos saudaveis relacionados a pratica de
atividades fisicas, influéncia da hereditariedade, nutricao, trabalho, lazer e 6cio)

e Desvios comportamentais/alimentacdo/midia: (anorexia, bulemia, esterdides
anabolizantes).

¢ Nocgbes basicas de primeiros socorros direcionadas as praticas esportivas.

o O corpo e a expressao artistica cultural.
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Eixo Il Atividades ritmicas e expressivas

Este eixo trata da manifestagdo da comunicagdo que combina ritmos, sons,
musicas, na construgdo da expressao corporal e cultural, tais como capoeira, samba,
maracatu, frevo, catira, forrd, funk, rap, hip hop, mimica, cantigas de roda, brincadeiras
cantadas, como também dos aspectos histérico-sociais que os acompanham. Uma das
fungbes deste eixo € complementar o enfoque dado pelo ensino de Arte, no qual se
contempla a danga como uma das linguagens artisticas.

As atividades ritmicas e expressivas remetem ao desenvolvimento da
corporeidade, das expressdes corporais dos homens que foram evoluindo através dos
tempos, “...) um corpo, além de ocupar espago e ter forma, possui expressdo, desejos
e interage com as coisas da natureza” (Verdieri, 2000, p.18). A autora destaca que nao
se pode abragar o corpo fisico e desprezar a corporeidade dos alunos, isto é, o
movimento humano consciente de sua capacidade de movimentagédo. Ou, como traz o
dicionario na sua definicdo de corporeidade: “a esséncia ou natureza dos corpos”. O
corpo nao pode ser corpo-objeto, submisso e sem pensamento, mas sim um corpo-
sujeito de suas agdes com poder de decisdo, com autocontrole e autoconfianga. Um
corpo concebido como unidade (corpo/espirito) distinguivel, ndo separavel. Também
assim o concebia Paulo Freire, afirmando que “se corpo e espirifo ndo andassem tGo
separados, os homens seriam mais sensiveis, mais inteligentes’.

O ritmo esta presente em toda a nossa vida, podendo desta forma ser expresso
nas diferentes atividades da cultura corporal do movimento trabalhadas pela Educagéao

Fisica, seja na danga, na ginastica, nos jogos, nas lutas ou nos esportes.

“O ritmo faz parte de tudo o que existe no universo, € um impulso, o estimulo
que caracteriza a vida. Ele se faz presente na natureza, na vida humana,
animal e vegetal, nas fungdes organicas do homem, em suas manifestagbes
corporais, na expressao interior exteriorizada pelo gesto, no movimento,
qualquer que seja ele. Possibilita combinagbes infinitas, possui diferentes
duragbes e ou combinagbes variadas em diferentes formas de movimento,

alternando-se com inumeras formas de repouso” (Verderi, 2000, p.53).
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Todas as pessoas possuem ritmo desde o ventre materno e os professores de
Educacéo Fisica em suas aulas tém a oportunidade de desenvolver a variedade ritmica
e a criatividade, através das atividades ritmicas e expressivas, para que os movimentos
fluam na vida dos alunos. Isso confirma o que é abordado por Brikman (1989, apud
BREGOLATO, 2005, p.114) “a criatividade transforma a pessoa, por isSo a expressao
corporal é educativa. O homem por sua capacidade criadora desenvolve o pensamento,

o0 movimento e o sentimento, e se transforma’.

Algumas Habilidades

A pratica de atividades ritmicas e expressivas nas aulas de educacéao fisica

podem possibilitar que o aluno do ensino médio desenvolva as seguintes habilidades:

e perceber as praticas corporais como produgao cultural, originarias de
necessidades cotidianas de um grupo social;

e reconhecer a linguagem corporal como elemento integrador dos sistemas de
comunicacao;

e utilizar a linguagem corporal como meio de expressdao, comunicagao e
informacao;

o utilizar as diversas manifestacdes folcloricas existentes para agir e interagir
com o meio através do corpo.;

e Valorizar a cultura popular expressa pelas dangas.

Alguns Conteudos Estruturantes

e Midia e Cultura Corporal: (estética, ética, auto-estima, consumo).

o Repertério de comunicagdo nao-verbal: (o corpo, a cultura, os signos e
simbolos sociais).

e Expressédo corporal e comunicacéo interpessoal: (lideranga, trabalho em

grupo, atividades gestuais).
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e Danga (ritmos com movimentos mais complexos; postura; aprofundamento
cientifico, técnico, artistico da danga, da expressao corporal em geral.
e Teatro (pantomima, mimica, musical).

¢ Dancas folcléricas brasileira.

Eixo lll. Ginastica, jogos, lutas e esportes

Soares (1992) adverte que na selegéo de conteudos para as aulas de educagéao
fisica no ensino médio é preciso se ater a alguns principios, dentre eles, o da

contemporaneidade.

“Isso significa que a selecédo deve garantir aos alunos o conhecimento do que
de mais moderno existe no mundo contemporéaneo, mantendo-o informado dos
acontecimentos nacionais e internacionais, bem como do avango da ciéncia e

da técnica” (p.31).

Assim, os alunos poderao se apropriar do conhecimento das origens, da histéria
destes componentes e reconhecer como a ginastica, os jogos as lutas e os esportes
podem exercer influéncia social, estética e econdmica nas culturas mundiais.

As caracteristicas de cada uma das praticas corporais e modalidades esportivas
carregarao em seu bojo, dependendo dos propdsitos, o carater competitivo, cooperativo
ou recreativo, adotando regras oficiais ou nao, porém sempre tendo como foco a

valorizacéo e a formagéao do individuo em sua totalidade.

Lutas e Ginastica

“(...) as praticas corporais possuem valores nelas mesmas, sem a necessidade
de serem "traduzidas” para outras linguagens para obter o seu reconhecimento.
Estao diretamente ligadas a uma formagao estética, a sensibilidade dos alunos.
Por meio do movimento expressado pelas praticas corporais, os jovens retratam
o0 mundo em que vivem: seus valores, sentimentos, preconceitos, etc”

(Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio — SEB- Brasilia/ MEC, 2006).
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A ginastica e as lutas possuem a riqueza das influéncias dos varios povos e
culturas que construiram o Brasil e uma das maiores influéncias é a da cultura Afro, que
aparece nao so nas lutas, mas também em outras formas de expressédo corporal. Estdo
ligadas também as questdes estéticas e as tradicdes da “boa condi¢ao fisica”. Sobre a
pratica da luta como iniciagdo esportiva, encontramos também referéncia na revista do

Conselho Federal de Educacgao Fisica:

‘A pratica da luta, em sua iniciagdo esportiva, apresenta valores que
contribuem para o desenvolvimento pleno do cidadado. Identificado por
meédicos, psicélogos e outros profissionais, por sua natureza histérica,
apresentam um grande acervo cultural. Além disso, analisada pela perspectiva
da expressao corporal, seus movimentos resgatam principios inerentes ao
proprio sentido e papel da educagao fisica na sociedade atual, ou seja, a
promogao da saude”. (CONFEF, 2002, p.4).

Jogos

Os jogos sao atividades consideradas prazerosas por possuir um cunho
recreativo, ou seja, exercitamos e distraimos de maneira alegre, fazendo com que haja
uma diminuigdo das tensdes. Nas aulas de educagao fisica, os jogos podem ser
divididos em: recreativos e pré-desportivos.

Bregolato (2005) conduz a uma reflexdo sobre as implicagbes educacionais que
0 jogo promove. Através dele o ser humano amplia sua cultura, conhece a si mesmo e o
meio ambiente. No jogo, flui a espontaneidade, o espirito ludico, exprimem-se
sentimentos de medo, de alegria, de amor, de 6dio, aprende-se a se tornar um ser

sociavel que sabe interagir em grupo e administrar os conflitos interpessoais.

“(...), os jogadores aprendem a fazer julgamentos morais, desenvolvendo
conceitos de justica e injustica, do bem e do mal, contribuindo na formacao do
carater” (Freire, 2002).
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Esportes

O Esporte abordado nesta proposta é aquele que valoriza a pratica social, pode-
se chama-lo de o Esporte “da” escola e ndo o esporte “na” escola. Através deste busca-
se resgatar valores que favoregam o coletivo sobre o individual, ou seja, o aluno deve
aprender a jogar com o outro e nao confira o outro.

Teixeira (1995) entende que o esporte € educagdo e seu objetivo principal
sempre sera a formagao integral de uma pessoa. A pratica de esportes ajuda néo sé a
desenvolver e fortalecer os aspectos fisicos da pessoa, como também a capacidade
intelectual.

O esporte assume dois aspectos ou formato:

o Esporte institucionalizado é aquele que possui regras especificas, requer
dominio dos elementos técnico-taticos, e sua finalidade final é a vitdria. Este
deve ser tratado pedagogicamente, valorizando o esporte educativo, ou seja, o
esporte “da” escola e nao o esporte “na” escola.

e Esporte recreativo é aquele utilizado como lazer, possui temas ludicos da

cultura corporal, sem a preocupacéao de vitoria.

No artigo 27, Inciso IV da LDB “Os conteudos curriculares da Educagao Basica
observarao, ainda, as seguintes diretrizes: promogao do desporto educacional e apoio
as praticas desportivas nao formais”. Também os Referenciais Nacionais propdéem que
“(...) O esporte, de preferéncia ndo formal e de cunho educativo, deve encontrar-se
presente na escola. O que significa que os momentos dessa pratica devem atender a
todos os alunos, respeitando suas diferengas e estimulando-os ao maior conhecimento
de si e de suas potencialidades”. (PCN do Ensino Médio, 1999, p. 158).
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Algumas Habilidades

e gerenciar os conflitos, gerados durante as praticas esportivas, com base nos
principios do respeito e do dialogo;

e reconhecer os movimentos esportivos executados de maneira inadequada, e
0s possiveis prejuizos deles decorrentes (distensdo muscular, ruptura de
ligamentos, desvios posturais, etc);

e analisar criticamente o esporte de competicado fundamentando sua pratica na
valorizacado das caracteristicas essenciais desta atividade;

e identificar termos e gestos referentes as taticas de cada esporte como
requisitos técnicos para realizagcdo com éxito do mesmo;

e demonstrar autocontrole, respeito, espirito de grupo, companheirismo,
solidariedade e autonomia, antes, durante e depois da pratica dos esportes, dos
jogos, das lutas, das dangas, tanto em relagdo aos companheiros de equipe
quanto ao “adversarios”;

e demonstrar respeito pelos companheiros e adversarios.

e Entender que as regras do esporte recreativo podem ser adaptados para

inclusdo de todos.

Alguns Conteudos Estruturantes

¢ Movimento e qualidade de vida: (habitos saudaveis relacionados a pratica de
atividades fisicas, influencia da hereditariedade,trabalho,lazer e é6cio).
¢ Relagao entre consumismo e: jogos, ginastica, lutas e esportes.
e Torneios, gincanas esportivas e recreativas.
e Danga: a)ritmos com movimentos mais complexos; postura; aprofundamento
cientifico, técnico, artistico da danga, da expresséo corporal em geral; mimicas
com temas que atendam as necessidades e interesses dos alunos.

b)danca indigena, danga afro-brasileira — abordagem cultural e pratica.
e O espirito coletivo do jogo.

e Jogo como proposta de inclusao.
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43.3.

e Jogos: cooperativos, socializantes, de dramatizagdo, ritmicos, recreativos,
pré-desportivos, jogos que desenvolvem o raciocineo ldgico, jogos indigenas,
jogos afro-brasileiros.

Orientagdes Metodoldgicas e Didaticas

A Educacao Fisica como pratica deve orientar-se, dentre outros, pelo principio do

equilibrio entre a teoria e a pratica.

p.77):

“As aulas de Educacao Fisica ndo devem atingir extremos: totalmente pratica
ou somente teorizagdo. A Educacao Fisica € uma area do conhecimento que
possui uma especificidade: o0 movimento humano consciente. E preciso que a
pratica seja realizada com embasamento tedrico, sem perder suas

caracteristicas” (Lorenz et al 2003 p. 32).

Além deste, outros principios metodologicos sdo enfatizados por Betti (2002

e Principio da inclusdo — Os conteudos e estratégias escolhidos devem
sempre propiciar a inclusao de todos os alunos.

e Principio da diversidade — A escolha dos conteudos deve, tanto quanto
possivel, incidir sobre a totalidade da cultura corporal de movimento, incluindo
jogos, esporte, atividades ritmicas/expressivas e dancgas, lutas/artes marciais,
ginasticas de aptidao fisica, com suas variagdes e combinagdes.

e Principio da complexidade — Os conteudos devem adquirir complexidade
crescente com o decorrer das séries, tanto do ponto de vista estritamente motor
(habilidades basicas a combinagdo de habilidades especializadas, etc.) como
cognitivo (da simples informacéo a capacidade de analise, de critica, etc.).

e Principio da adequagao ao aluno — Em todas as fases do processo de
ensino deve-se levar em conta as caracteristicas, capacidades e interesses do

aluno, nas perspectivas motora, afetiva, social e cognitiva.
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Para que o professor do Ensino Médio possa trabalhar tais principios, Faraco
(2004) destaca a necessidade de dispor-se a escutar e entender os desafios que os
jovens enfrentam. E preciso reconhecer a pluralidade dos jovens e ndo trata-los como
uma massa uniforme. Considerar as necessidades dos educandos é fundamental no
planejamento das aulas de educacéo fisica do ensino médio. Sugere-se contemplar a
proposicao de situagbes-problema, contextualizadas, que dependendo de sua
complexidade podem se converter em projetos educativos.

Em relagdo as orientagbes metodoldgicas, Faraco (2004, p.86) contribui com

alguns indicadores para a pratica das aulas de educacgéo fisica:

. Contemplar os interesses dos jovens e da comunidade, respeitando suas
caracteristicas proprias;

. Valorizar ao maximo a criatividade e a vivéncia do jovem;

e  Abrir espacos para que 0s jovens expressem conhecimentos e vivéncias
adquiridas fora da escola;

e  Abrir espaco para a producdo e manifestacdo de diferentes formas de
expressao cultural;

. Incentivar e propiciar a participagdo ativa de todos os envolvidos no
processo;

. Integrar as agdes ao projeto global da escola, de maneira que as decisdes
nao se constituam em iniciativas episddicas ou em projetos paralelos aqueles

adotados pela escola.

As aulas de Educacao Fisica no Ensino Médio devem levar em conta essas
diretrizes para que os anseios dos jovens sejam contemplados, permitindo que eles
sintam-se parte da escola e que o conhecimento ali construido possa ser utilizado em
outros ambientes. De acordo com os PCNEM (1999), o professor deve se envolver com
toda a equipe da escola na perspectiva de educar o cidadao e para que isso acontega

se faz necessaria persisténcia, criatividade e competéncia técnica no desenvolvimento
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do seu trabalho, cumprindo seu papel de mediador, avaliando constantemente e
fazendo as mudangas necessarias no planejamento das aulas e no programa de curso.

Ao selecionar e tratar os conteudos da Educacdo Fisica, o professor deve
conhecer as caracteristicas de seus alunos, suas preferéncias por musicas, dangas,
esportes, lutas, jogos, ginasticas, considerar a relagao do corpo dos alunos com o meio
social em que estd inserido, observar os movimentos corporais que expressam
potencialidades dos alunos, os sinais de emogdes e vontades transmitidas por eles,
aproximando os conteudos as praticas culturais vivenciadas por eles. O aluno deve ser
visto como um ser-corpo que pensa, age, sente e se comunica pelos seus gestos e
expressdes, ndo tendo predominancia nas aulas o ter e o poder corporal, aquilo que o
aluno tem como caracteristica fisica e pode fazer motoramente.

O aluno do Ensino Médio encontra-se no periodo operatorio-formal, fase que,
segundo Delval (apud Piaget, 1998) inicia — se por volta dos 11 aos 13 anos. Nessa
etapa da vida, considerada a ultima do desenvolvimento, o individuo comeca a
raciocinar de forma hipotético-dedutiva e a aplicar os conceitos basicos do pensamento
cientifico, formando novos esquemas, aprendendo novas habilidades, ampliando as
possibilidades de resolugédo de problemas. Isto amplia a possibilidade, para o professor,
de incluir em suas aulas, situagdes problemas para que os alunos possam, com sua
mediacao, formular hipéteses de solugao utilizando os conhecimentos que ja possuem
e os obtidos no presente. O aluno raciocina nao somente sobre o concreto que esta
diante dele (real), mas sobre o que néo esta presente, sobre o possivel, passa a usar a
linguagem verbal para expressar o raciocinio, fala sobre as coisas, além de agir,
consegue interpretar experiéncias, formulando hipéteses e sendo capaz de examina-
las, percebendo se séo verdadeiras ou falsas. Ele brinca com o seu pensamento como
a crianga brincava com as coisas, com o concreto, experimentando suas propriedades.

Nas aulas de Educagédo Fisica, ao propor atividades de complexidade
progressiva, o professor leva o aluno a desequilibrios mentais, que precisam ser
resolvidos, acontecendo entdo a organizacdo mental, o equilibrio majorante e a
construgado do pensamento. O aluno deve ser estimulado a construir conhecimento de
forma autbnoma, dando-lhe suportes materiais, intelectuais e emocionais e a

oportunidade de participar de atividades individuais. Além disso, responsabilizando-se
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por suas tarefas, pela organizagcdo e envolvendo-se com o tema estudado e de
participar de atividades coletivas, que exigem respeito as diferengas individuais, a si e

aos outros e o cumprimento de regras estabelecidas para o éxito do grupo.

\

As atividades realizadas nas aulas podem estar voltadas a restituicdo de
energias, estimulos de compensagéo, redugao de cargas resultantes do cotidiano
profissional (exemplo: exercicios de alongamento, de flexibilidade e relaxamento), como
também atividades fisicas que incentivem o aprendizado e a pratica de exercicios
fisicos que promovam uma melhor qualidade de vida através de beneficios mentais e
fisicos ocasionados pela liberagdo de endorfina durante a realizagdo dessas atividades,
o que interfere positivamente na aprendizagem.

Para Soares (1992, p.63) devem ser tratados, principalmente no ensino médio,
os conteudos que viabilizem a leitura da realidade, objetivando estabelecer lagos

concretos com projetos politicos de mudangas sociais.

“A percepcao do aluno deve ser orientada para um determinado contetdo que
lhe apresente a necessidade de solugdo de um problema nele implicito.
Vejamos um exemplo: “Organizar atividades de lazer em areas verdes”. A
atividade escolhida é o excursionismo/acampamento, que oferece aos alunos
possibilidades de praticar: caminhadas recreativas, natagdo em rios, lagos ou
mar, montanhismo e outros. Todas essas atividades fazem o aluno confrontar-
se com a devastagdo ou preservagdo do meio ambiente e com a contradicéo
de ser o homem — ao mesmo tempo — construtor e predador. Ao mesmo
tempo que ele produz um bem social — por exemplo, energia pelo alcool - ,
provoca a morte dos rios e exclui da populagéo a possibilidade de beber suas
aguas ou nadar nelas. Para realizar as atividades de acampamento, os alunos
encontrardo problemas como fazer fogo sem provocar incéndios, preparar
alimentos sem sujar o ambiente. Essas experiéncias devem proporcionar a
ampliagdo de referéncias que levem o aluno a compreender e explicar a
necessidade de a populagéo participar da questao ecolégica com a saude dos

trabalhadores, com o desenvolvimento urbano, a opgao tecnolégica”.

Esse exemplo remete também para a contribuicdo da Educagéo Fisica com a

Educacdo Ambiental como tema transversal.
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O aprofundamento sobre a realidade através da problematizagdo de conteudos
desperta no aluno curiosidade e motivagao, o que pode incentivar uma atitude cientifica
e amplia sua integragcdo e comunicagdo com as demais areas do conhecimento no
ensino médio.

Soares (1992) orienta que, ao selecionar os conteudos e na elaboragéo das

aulas, deve-se levar em consideragéo varios aspectos:

1- analise da origem dos conteudos e o porqué da necessidade de seu ensino;
2- realidade material da escola, pois a apropriagdo do conhecimento da

educagao fisica necessita de instrumentos tedricos e praticos.

Uma Educagédo Fisica escolar que considere o principio da alteridade sabera
reconhecer as diferencas — ndo so fisicas, mas também culturais — expressas pelos
alunos, garantindo assim o direito de todos a pratica. A diferenga deixara de ser critério
para justificar preconceitos, que causam constrangimentos e levam a subjugacéo dos
alunos, para se tornar condicdo de sua igualdade, garantindo, assim, a afirmagao do
seu direito a diferenga, condigao do pleno exercicio da cidadania. Porque os homens

sao iguais justamente pela expresséo de suas diferengas.
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44. Lingua Estrangeira Moderna

441. Caracterizagao

A LDB - Lei 9.394 publicada em 20 de dezembro de 1996 deixa bem clara a
necessidade da lingua estrangeira no curriculo. Em Relagdo ao Ensino Médio, a lei
dispbe que “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da Instituicdo (Art. 36, Inciso lIl).

A Lei 11.161 de 5 de agosto de 2005, decreta a obrigatoriedade de oferta da
Lingua Espanhola nas escolas de Ensino Médio, preservando o carater opcional em
favor do aluno. A partir dessa data de publicagdo os estabelecimentos de ensino tém 5
anos para prover as condigdes necessarias para seu cumprimento. A referida lei resulta
de um processo movido com o propésito de contribuir para o entendimento de interesses
e econdbmicos, em especial os relacionados aos processos de integracdo do
MERCOSUL e da América do Sul, o que implica também na formacao de profissionais
com novo perfil para atuar neste novo cenario no qual a integracédo econémica entre os
paises tornou-se uma tendéncia dominante em diversos contextos no panorama
mundial, a partir do MERCOSUL.

Em relagcdo ao ensino da Lingua Inglesa, é notério o seu destaque nas escolas,
vista até entdo como ideal em virtude da amplitude e do poder que exerce em varios
setores como - a Internet, o cinema, relagdes internacionais, o comércio internacional e
em situagdes cotidianas. Tais fatores colocam-na, ndo raras vezes, como pré-requisito
para o acesso a determinadas informag¢des, bem como, as distintas opgdes de trabalho.

Segundo BOURCIER (1981) ha uma estimativa de que existem 300 milhdes de
falantes nativos e que 300 milhdes de pessoas usam o Inglés como segunda lingua e
ainda 100 milhdes a usam como lingua estrangeira. E a lingua da ciéncia, da aviacéo, da
computagao, da diplomacia e do turismo. Esta alistada como oficial ou lingua co-oficial
em mais de 45 paises e é falada extensivamente em outros paises onde nao tem status
oficial. Dois ter¢gos de toda produgao cientifica € escrita em Inglés, assim como mais de

70% de toda a correspondéncia mundial.
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O processo de padronizagéo da lingua inglesa iniciou em principios do século XVI,
com o advento da litografia e acabou fixando-se nas presentes formas ao longo do
século XVIIl, com a publicacdo dos dicionarios de Samuel Johnson em 1755, Thomas
Sheridan em 1780 e John Walker em 1791. Desde entéo, a ortografia do inglés mudou
em apenas pequenos detalhes, enquanto que a sua pronuncia sofreu grandes
transformagdes. O resultado disto € que hoje em dia temos um sistema ortografico
baseado na lingua como ela era falada no século XVIII, sendo usado para representar a
pronuncia da lingua no século XX.

No presente documento fazemos referéncia a Lingua Estrangeira Moderna —
Lingua Inglesa, por ser esta a que até o momento compde o curriculo das escolas de

ensino médio do Tocantins.

441.1. Concepgdes de Linguagem

O ensino de linguas estrangeiras sofreu varias mudangas nas concepgdes com o
decorrer do tempo.

A pratica do conservadorismo linguistico, traduzido no ensino da norma padréo,
por meio da gramatica, em que os estudos apontam para uma concepgao normativa de
lingua, utilizando-se de atividades baseadas na gramatica-traducédo, foi uma das
primeiras concepg¢des do ensino da linguagem, desenvolvidas por Platdo e Aristételes
(séc IV a.C.) e que ainda pode ser observada no ensino tradicional da linguagem.

Contrapondo esta concepgao apresenta-se a seguir o estudo de Saussure (1973),
que diz ser a lingua um reflexo do pensamento, uma entidade abstrata constituida de um
conjunto de signos, uma instituicdo social, exterior ao individuo. Esta corrente
estruturalista fundamenta-se no pressuposto de que a lingua € um sistema de signos
que expressam idéias refletidas pelo individuo.

A partir dos estudos de Saussure, surgiram outros grupos fundamentados na
teoria de Skinner, a partir da qual se desenvolveu a teoria de aprendizagem de linguas
baseada em principios da imitacdo e do condicionamento, em que a linguagem é
desenvolvida a partir dos modelos linguisticos, ou seja, das formas utilizadas, ouvidas e,

consequentemente, repetidas.
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Chomsky, no ano de 1957, apresentou uma nova visao de linguagem, destacando
a capacidade que os falantes tém em criar e construir novas estruturas sem antes té-las
ouvido. Segundo o estudioso, os seres humanos ndo aprendem apenas ao ouvir, eles
tém uma capacidade inata para falar que possibilita a interiorizagdo da estrutura
gramatical da lingua, ou seja, o individuo possui a capacidade de pensar, criar e
expressar-se.

Para Chomsky, € importante a producéo dos alunos no sentido em que o professor
tente favorecer estas produgdes, dando ao aluno a ocasido multipla e variada de
produzir na lingua estrangeira, ajudando-o a vencer seus bloqueios, ndo o corrigindo
sistematicamente. A aprendizagem € centrada no aluno, ndo sé em termos de conteudo
como também de técnicas usadas em sala de aula. O erro é visto como um processo
natural da aprendizagem; através do qual, o aprendiz mostra que ele testa
continuamente as hipdteses que levanta sobre a lingua. O professor deixa de ocupar o
papel principal no processo ensino-aprendizagem, de detentor do conhecimento, para
assumir o papel de orientador, “facilitador”, “organizador” das atividades de classe.

Para Chomsky, as propriedades fundamentais da linguagem derivam de aspectos
inatos da mente e de como ser humano processa a experiéncia através da linguagem, o
foco é nos processos mentais. Nao se deve mais pensar isoladamente a palavra e a
sentenga como pertencente a um sistema abstrato, mas sim, pensar a proposigao, ou
melhor, o enunciado pleno de vida e de agao.

Também foi de grande importancia para a aprendizagem da Lingua Estrangeira
os estudos de Krashem (1981) que, ao discorrer sobre aquisicdo/aprendizagem e
segunda lingua, ressalta a importancia das variaveis afetivas nesse processo.

Segundo esse autor, o professor é a principal fonte de input’”

da lingua alvo,
assim ele deve produzir um fluxo constante de linguagem e ao mesmo tempo fornecer
pistas para auxiliar os alunos na interpretagdo do /nput. O professor deve criar uma
atmosfera favoravel, que seja interessante e amigavel para que se obtenha um baixo

filtro afetivo.

A hipotese de input se relaciona a aquisicdo e ndo a aprendizagem e tenta explicar como acontece a

aquisi¢cao da linguagem a qual o aprendiz esta exposto.
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Finalmente, o professor deve escolher e dirigir uma grande variedade de
atividades de sala de aula, envolvendo variados grupos, conteudo e contextos. Os
materiais devem estar baseados ndo apenas na percepgao do professor, mas também
nos interesses e necessidades dos alunos.

O papel do aluno muda de acordo com o estagio de desenvolvimento linguistico.
E ele quem decide quando falar, o que falar e que expressdes usar.

Ele pode participar usando comandos através de gestos, identificar colegas
através da descrigao do professor, apontar para figuras, etc. Em seguida, eles podem
usar palavras simples, fazer e responder a questdes simples, como what’s your name? -
efc, e usar modelos de conversagao.

Finalmente, eles participam de role-plays, jogos, dao opinides e informagdes
pessoais e resolvem problemas em grupo.

A partir dessas reflexbes surgiram novos conceifos de aprendizagem,
destacando-se a corrente sociointeracionista, de Vygotsky em que o conhecimento é
formulado através de hipdteses a partir da gramatica ja inferiorizada.

Através do estudo desta concepgdo aprofundou-se, no ensino de lingua
estrangeira a abordagem comunicativa, que teve inicio na década de 80 e que
predomina até o presente momento nos variados contextos de ensino de lingua
estrangeira.

Na abordagem comunicativa os estudos linguisticos levam em conta o papel
interacional da linguagem e a sua insergao no contexto de uso histoérico-social, situando o
falante e sua esséncia nas dimensdes sociais, discursivas e contextuais.

Considera-se letramento o processo de aprendizado lingua escrita, a partir da
convivéncia dos individuos (criangas, adultos), com materiais escritos disponiveis e com
as praticas de leitura e de escrita da sociedade em que se inscrevem. E, assim, fruto do
grau de familiaridade e convivio do individuo com os textos escritos em seu meio.

Peixoto (2006) define letramento da seguinte forma: o letramento € um fenbmeno
de cunho social, e salienta as caracteristicas socio-historicas ao se adquirir um sistema
de escrita por um grupo social. Ele é o resultado da acdo de ensinar e/ou aprender a ler
e escrever, e denota estado ou condicdo em que um individuo ou sociedade obtém como

resultado de ter-se “apoderado” de um sistema de grafia.
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Assim, o professor precisara interferir na realidade do aluno, possibilitando assim
que novos conhecimentos aparegcam, sempre focalizando o aspecto social da agéo de
letrar. Pois o simples saber ler e escrever de forma descontextualizada n&o é suficiente

para capacitar o aluno para uma leitura diversificada e significativa.

442, Pressupostos Tedricos do Processo de Aprendizagem - L.E.M.

As recentes transformagdes do mundo globalizado, providas pela expansao da
tecnologia e do turismo e pela ampliacdo dos lagos econbmicos entre os paises,
provocaram a necessidade de ampliar e desenvolver o conhecimento de outros idiomas.
Delegou-se a escola um papel relevante neste processo de ampliacdo e de
desenvolvimento linguistico como meio de possibilitar um instrumento importante na
apropriagdo de um extenso referencial cultural que por sua vez alarga sua visao e leitura
de mundo.

Para a efetivagdo deste processo de aprendizagem é necessario fundamenta-lo
teoricamente. Com isto posto, recorremos as contribuicdes de alguns estudiosos.

Para Piaget (1974) os aprendizes aprendem buscando informa¢cdo no mundo e
construindo seu proprio conhecimento e nédo através de informacdes transmitidas por
outros. O conhecimento é construido pelo individuo através de agées no mundo, ou seja,
ao ensinar nossos alunos a buscar e refletir sobre as informagdes para que possam
conhecer a realidade a sua volta, contribui-se para formar cidaddos auténomos e
responsaveis pela construgdo de seu conhecimento e preparados para a aprendizagem
ao longo da vida.

Vygotsky (1989) salienta que a aprendizagem dos alunos vai sendo construida
mediante processos de interacdo entre o individuo, seu ambiente sécio-cultural e os
outros individuos mais experientes, construindo assim o aprendizado colaborativamente.
Cabe entdo ao professor a fungdo de ser o mediador que, por meio da linguagem,
intervém e auxilia na construcao e reconstru¢gao do conhecimento do aluno.

Segundo Freire (1997) o importante ndo é transmitir conteudos especificos, mas
despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia de vida. E o que importa é

extrair a problematizacdo da pratica de vida do educando, como ponto de partida e
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motivacdo para o acesso aos fundamentos tedricos necessarios a sua resolugao.

Neste processo a relagdo professor-aluno € estabelecida na horizontalidade, na
relagdo dialégica ancorada no tripé: educador-educando-objeto do conhecimento.
Aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta, que na alfabetizagdo e no
dominio da lingua como instrumento de ampliagédo da visdo e leitura de mundo, é
constituido de trés fases: a da investigacdo tematica, da tematizagcdo e da
problematizagao.

A primeira fase investiga o universo vocabular de estudo dos modos de vida na
localidade; a segunda refere-se a selegcdo de temas geradores e palavras geradoras; a
terceira busca a superagdo da primeira visdo ingénua por uma visao critica, capaz de
transformar o contexto em que vive.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade especifica da Educagéao
Basica que se propde a atender a um publico ao qual ndo teve oportunidade a educagao
durante a infancia e/ou adolescéncia seja pela oferta irregular de vagas, seja pelas
inadequagdes do sistema de ensino ou pelas condigdes socioecondmicas desfavoraveis.

Segundo Abrantes (1991) um dos maiores desafios da Educacédo de Jovens e
Adultos ainda continua sendo o dominio da leitura e da escrita, na perspectiva do leitor
critico.

De acordo com um dos maiores estudiosos no assunto, Paulo Freire, é importante
que ocorram mudangas na pratica do processo de ensino-aprendizagem, deve-se partir
dos dados concretos dessa pratica; o professor precisa ser estimulado a investiga-la e
analisa-la a luz de uma teoria critica, visando transformar suas concepgoes.

Alves (1991) sugere que a acdo educativa tenha como objetivo central na
formagédo de seres humanos compromissados com a sua realidade sendo, pois,
necessario criar uma consciéncia critica, consciéncia esta, desenvolvida pela luta e pelo
trabalho coletivo despertado pela escola.

Ha necessidade de se definir conteudos mais voltados para a realidade dos
alunos para que estejam de acordo com o seu nivel de compreensdo, assim como
contextualizar o processo educacional para que, partindo da realidade de vida do aluno
e dos conhecimentos que ja possui, se possa favorecer a aquisicdo de novos

conhecimentos. Também €& fundamental articular as propostas metodolégicas mais
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ativas a um material didatico de boa qualidade, bem como buscar uma melhor
compreensdao de como se processa 0 desempenho cognitivo dos alunos, de suas
representagdes e de suas expectativas a respeito do processo de escolarizagao.

Willians & Burden (1999) reconhecem que o processo de educagao € um dos
aspectos mais importantes do desenvolvimento humano. Quando os professores
compreendem as intengdes e as agdes educativas que os orientam, assim como aquelas
do processo de aprendizagem dos alunos, bem como a cultura em que esta relagao esta
inserida, compreendem também suas concepgdes de ensino e aprendizagem.

A aprendizagem é, portanto, um processo social que se realiza por meio das
possibilidades criadas pelas mediagdes do sujeito e dado contexto sécio-histérico que o
rodeia, pois como destaca Ratner (1995: 16), o individuo néo se defronta com as coisas
como uma consciéncia solitaria. Ele € membro de uma comunidade social e depende de
outras pessoas para ajuda material, comportamental e psicolégica. O individuo molda
sua reagao aos estimulos a partir de materiais, padrdes de comportamento, conceitos,
aspiragdes e motivos que foram organizados socialmente. Mas, para que o aprendizado
ocorra de fato, ha necessidade de que o conteudo que é ministrado ao aluno tenha
significado e que esse conteudo possa criar novas potencialidades, em um processo
continuo e dindmico de atribuigdo de significados.

Destacamos, portanto, que a reflexdo critica do processo de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras realizada tanto pelo professor e quanto pelo aluno
representa uma alternativa bastante eficaz em relagdo a solugéo de varios problemas
hoje existentes nas escolas. Primeiro, porque através dela, o professor tera uma visao
mais consciente quanto a sua pratica, podendo inclusive transforma-la durante este
processo. Segundo, porque apresenta efeitos significativos, ndo apenas no contexto
escolar, mas na sociedade como um todo.

Percebemos que existem inUmeras abordagens que possibilitam o processo de
ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras Modernas que podem contribuir numa
determinada situagcdo mas néao funcionar em outra.

E importante que o professor perceba qual dessas podem colaborar no
desenvolvimento deste processo, pois s através de experiéncias concretas em sala de

aula que poderemos verificar a sua aplicabilidade.
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Nesse sentido, € importante oferecer condigbes necessarias para que 0 processo
de ensino e de aprendizagem ocorra de modo eficiente e eficaz, mas para que esse
objetivo seja alcangado, ha necessidade de que se desenvolva processo interativo que
favoregam a construgdo do conhecimento e colaboragdo entre os participantes, num
ambiente em que o professor possa orientar e acompanhar o aprendizado do aluno,
ajustando a construgao de novos conhecimentos sempre que necessario.

Logo, para que a aprendizagem reflexiva e dialégica (do dialogo entre quem ensina
e quem aprende) substitua tragos tradicionais de ensino, € necessario que o professor
desempenhe o papel de mediador na construgdo do conhecimento e, no caso em
questao, na aquisicdo de uma segunda lingua.

Sendo a lingua um bem cultural e patriménio coletivo, no estudo do idioma
estrangeiro € fundamental a abordagem de aspectos que envolvem a influéncia de uma
cultura sobre a outra, favorecendo a ampliacéo de horizontes culturais que passam pela
ampliacao do universo linguistico.

Mais que um objeto da ciéncia, a lingua inglesa constitui-se de instrumento de
comunicagao eficiente em praticamente todo o mundo, propiciando a formagao
humanistica do aluno além de contribuir para a formagdo e o desenvolvimento
psicoldgico, social, cultural e afetivo desse, dando a ele conhecimentos gerais que lhe
permitam efetuar estudos posteriores mais complexos, valendo-se deste recurso para
aprimorar sua competéncia técnica para favorecer sua inser¢ao no mundo do trabalho.

Nesta perspectiva, a lingua estrangeira moderna ocupa posi¢cédo privilegiada no
curriculo por servir de “ferramenta” a todas as outras disciplinas, facilitando a articulagao
entre outros componentes curriculares e, oferecendo multiplos suportes por meio de
atividades e projetos, de forma a consolidar a dimensdo coletiva e solidaria de um
processo educacional mais amplo, potencializam-se assim, as possibilidades de ampliar
horizontes culturais, observado o direito inalienavel do respeito a individualidade do
aluno.

Leva-se em conta suas necessidades e expectativas no processo de
desenvolvimento da capacidade de utilizar corretamente uma lingua que lhe permita o

acesso a novos conhecimentos (informagéo cientifica, tecnolégica e cultural), e o
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aprimoramento intelectual e, por conseguinte novos recursos para contribuir de maneira
ativa e integrada com a sociedade em que vive.

Contribuir para aperfeigoar e difundir o aprendizado dessa lingua é colaborar para
o desenvolvimento social e o bem estar humano, por intermédio de todas as atividades

que se beneficiam desse aprendizado.

443. Orientagdes Metodoldgicas e Didaticas

Em relagcdo aos pressupostos metodologicos e tendo por base os PCN, faz-se
necessario enfatizar o aspecto comunicativo da lingua meta. Entretanto, quando se
refere ao termo comunicativo, € necessario ressaltar alguns pontos: O que é ser
comunicativo? Qual deve ser se a postura do professor dentro deste contexto? E
possivel o uso da lingua materna nas aulas de lingua estrangeira? Existe uma
metodologia ideal para o estudo da lingua estrangeira?

Para Almeida Filho (2002) o método comunicativo deve enfatizar a producéo de
significados e nao a forma gramatical. Tal método exige um maior conhecimento tedrico
e maior capacidade linguistica na lingua alvo por parte do professor. Ainda segundo o
autor, para que o professor esteja apto a trabalhar com énfase a comunicagao,

necessita:

¢ Incentivar os alunos a pensar € interagir na lingua alvo;

e Utilizar materiais e técnicas interativas dando prioridade aos trabalhos em
duplas ou grupos de alunos;

e Apresentar conteudos de forma relevante e significativa;

e Compreender a fungao da lingua materna no processo ensino e aprendizagem;
o Contextualizar os temas a serem trabalhados possibilitando aos alunos uma
busca de solugdes de forma dialdgica;

¢ Proporcionar condigdes subconscientes de aprendizagem de conteudos;

e Respeitar as individualidades dos alunos;

e Direcionar a avaliacdo do desempenho dos educandos para o aspecto

comunicativo.
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Em relagcdo ao uso da lingua materna recomenda-se que a sua utilizacdo se
restrinja ao esclarecimento de duvidas dos alunos, pois quanto mais a lingua alvo for
utilizada em sala de aula, maior sera o contato dos alunos com a mesma e,
consequentemente, o aprendizado podera ser ainda mais satisfatorio.

Propor uma unica metodologia de trabalho para nossos professores seria uma
imensa incoeréncia, pois sabemos que cada um possui uma realidade especifica. No
entanto, a condigdo basica para qualquer metodologia € o dominio e atualizagéo dos
conhecimentos, o que se pode inferir, também nas palavras de Bohn (2001): “o educador
precisa estar em constante estado de aprendéncia e deve sempre ensinar de forma
inovadora”.

Dessa forma para atingirmos nossos propodsitos enquanto educadores que é o de
formar cidadaos capazes e criticos, devemos também desempenhar bem o nosso papel
e sermos sensiveis o suficiente para reconhecer o momento certo para mudar nossas
estratégias. Precisamos também reavaliar nossa pratica pedagogica, refletindo sempre
sobre nossas agodes, tendo como referéncia um dos principios pedagodgicos de Paulo
Freire que diz: "Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa sozinho. Os homens se

educam juntos, na transformacgao do mundo” (1997).

444. Eixos Articuladores

Os Eixos articuladores - Conhecimento Sistémico, Produgdo Textual,
Compreensdo Oral permeardao a Contextualizagdo sociocultural, visto que, o
aprendizado da lingua inglesa tem perspectivas das mais variaveis possiveis. Quando o
aluno se apropria do conhecimento por meio do aprendizado da(s) lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) tem oportunidade de fazer analise mais critica do seu contexto
social e, de compara-lo com outras culturas, identificando diferengas e semelhancgas
entre elas, visto que, a lingua influencia e é influenciada pela cultura. E através dos
produtos socio-culturais que se revelam as diversidades resultantes de caracteristicas
especificas de épocas, lugares e visdes de mundo. Nesta perspectiva, podera construir
significados fundamentais para posicionar-se como sujeito ativo no processo de

avaliagao e intervengao da realidade.
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Os eixos articuladores conferem aos conteudos estruturantes um carater dindmico
e integrador e, requerem do(a) professor(a) empenho e criatividade para administrar as
situacbes de ensino e aprendizagem a serem organizadas e, do aprendiz, a
incorporagao dos tdpicos a serem aprendidos e o coerente uso em novas situagdes.

Os conteudos estruturantes que serdo abordados ao longo da 12, 22 e 32 séries do
Ensino Médio, estdo organizados em torno de 03 (trés) eixos articuladores interligados,
cuja finalidade é facilitar a compreensdao da lingua estrangeira moderna e a sua
utilizacdo no cotidiano, favorecendo a contextualizacdo, com vistas a valorizagdo das
vivéncias e da realidade em que o aluno esta inserido: sua vida na escola, na familia, na
sociedade, e ainda, a propria visdo que esse aluno tem com relagdo a mais ampla

comunicagao com outros sujeitos e outras culturas.

Eixo Articulador |

Conhecimento Sistémico (comunicagéao oral, leitura e pratica escrita)

O professor do Ensino Médio deve ter clareza quanto ao fato de que o objetivo
final do curso n&o é o ensino da gramatica e dos canones da norma culta do
idioma. O dominio da estrutura linguistica envolve, todavia, o conhecimento
gramatical como suporte estratégico para a leitura e interpretacdo e producéao de
textos (Orientagbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais, 2002 , p.104)

A organizagao do conhecimento sistémico € premissa para que o educando,
através do desenvolvimento de habilidades e da aquisicdo de saberes, possa caminhar
em direcdo a autonomia nos entremeios de uma aprendizagem significativa, mediante
conteudos propostos em situagdes essencialmente contextualizadas, com vistas a

expressao ativa e participativa de comunicagao intercultural.

Possiveis habilidades

o Utilizar as estratégias verbais e nao verbais para compensar falhas na
comunicagao, em situagbes em que nao ser capaz de recordar,

momentaneamente, (uma forma gramatical ou lexical), para favorecer a efetiva
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comunicagao e alcangar o efeito pretendido (falar mais lentamente, ou enfatizando
certas palavras, de maneira proposital, para obter determinados efeitos retéricos,
por exemplo).

e Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar,
agir e sentir de que os produz.

e Compreender de que forma determinada expresséo pode ser interpretada em
razao de aspectos sociais 2/ou culturais.

e Escolher o vocabulo que melhor reflita a idéia que pretenda comunicar.

e Saber distinguir entre as variantes linguisticas (inglés britdnico e americano).

e Escolher o registro adequado a situagédo na qual se processa a comunicagao.

e Reconhecer criticamente a importancia da produgéo cultural em LEM como

representagéo da diversidade cultural.

De acordo com (Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias — MEC/SEB 2006), apresentaremos abaixo de cada eixo
articulador um quadro explicativo que demostrara quais o0s aspectos a serem
trabalhados na leitura, produgao escrita e compreensao oral.

Lembramos que é s6 uma sugestdo a seguir, portanto, podera sofrer alteragbes

assim que seja necessario:

Compreenséo textual Compreenséo geral dos pontos principais e das informag¢des
detalhadas do texto

Aspectos linglisticos (a serem Conteudos linguistico-textuais;

focalizados por meio de textos cognatos

variados, ao longo dos trés anos do | grupos nominais

ensino médio) prefixos

sufixos

referencia textual

Inferéncia lexical

Tempos e formas verbais

Categorias de palavras (substantivos, adjetivos, por exemplo)
Estrutura passiva

Elementos de ligacdo

Tabela 3: Quadro explicativo dos Contetuidos
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Eixo articulador I

Produgao Textual

O texto deve representar uma situagcédo-problema de modo que o aluno se
mobilize para relacionar, associar, generalizar, transferir, construir, e incorporar o
novo aprendizado. (Orienta¢cdes Educacionais Complementares aos Parametros

Curriculares Nacionais, 2002, p .113)

Todos os textos referentes a produgéo e a recepgdo em qualquer idioma regem-se
por principios gerais de coeréncia e coesao e, por isso, somos capazes de entender e de

sermos entendidos.

Necessario se faz utilizar a lingua estrangeira para atingir propdésitos reais de
comunicagao através da produgao de textos coesos e coerentes de diferentes géneros,
valorizando as condi¢gbdes da produgao e a fungao social (Qquem escreve, para quem, por
que, para que, quando, de que forma), sem desprezar os seus diversos usos nhas
praticas sociais, tomando por base os trés tipos de conhecimento: (o prévio, o textual e o

sistémico).

Conhecimento prévio vem a ser o conhecimento de mundo convencional e
espontaneo, inerente a cada pessoa. Tal conhecimento € armazenado na memodria das
pessoas em forma de blocos de informacéo, e varia de um individuo para outro, uma vez
que cada um tem sua vivéncia distinta de mundo. Conhecimento textual envolve as
rotinas interacionais, ou seja, as normas sobre a organizagdo da informagdo em textos
orais e escritos. E o conhecimento sistémico abrange os diversos niveis linguisticos das

pessoas como: o léxico-semantico, o morfoldgico, o sintatico e o fonético-fonoldgico.

A melhor forma de serem trabalhadas as produgdes orais e escritas € por meio da
promogao e do entrelagamento das habilidades linguisticas propostas, estabelecendo-se
uma abordagem comunicativa de integracdo dessas habilidades com o contexto da vida
real, nos diferentes ambientes do cotidiano do aluno e fora dele, possibilitando

producdes espontaneas e significativas pautadas na pratica sistematica da linguagem
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oral (escuta e fala) e, tendo como suporte o conhecimento inicial da lingua, que neste

processo se aperfeicoa gradativamente.

Possiveis habilidades

e Ler e interpretar textos de diferentes naturezas.

e Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e nédo verbais
utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

o Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo na produgdao de Lingua
Estrangeira (oral e/ou escrita).

e Inferir sentindo no processo de interacdo leitor-texto tendo por base os trés

tipos de conhecimento (o prévio, o textual e o Iéxico-sistémico).

Agora, apresenta-se uma sugestdao de planejamento para o desenvolvimento de

compreensao textual:

Compreensdo textual Compreensdo geral dos pontos principals e das
informagdes detalhadas do fexto
Aspectos Linguisticos (a serem focalizados | Conteudos ling6uisticos-textuais:

por meio de textos variados, ao longo dos Cognatos

trés anos do ensino médio). Grupos nominais
Prefixos
Sufixos

Referencias textual

Interferéncias lexicais

Tempos e formas verbais

Categorias de palavras (substantivos, adjetivos, advérbios,
por exemplo)

Estrutura passiva

Elementos de ligagcéo

Tabela 4: Quadro resumo da compreensao textual

Eixo articulador Il
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Compreensao Oral

E de grande relevancia inserir a habilidade de comunicacdo oral como eixo

articulador dentro de nossa proposta curricular, como diz Paiva (2005):

... ndo podemos desconhecer que sem a competéncia linglistico-comunicativa
o professor fica sem seu principal instrumento de trabalho, pois é essa a
competéncia que ele tem a expectativa de adquirir para depois desenvolver em

seus alunos e é essa mesma competéncia que os alunos esperam atingir.

Faz-se necessario incorporar a esta habilidade as influéncias da teoria de
letramento. Dessa forma o professor podera incluir em sua pratica, atividades onde o
aluno tera maior possibilidade de desenvolver, repensar e usar a linguagem em praticas
socioculturais contextualizadas, podendo assim ampliar sua visdo de mundo, trabalhar
seu senso de cidadania para alargar sua capacidade critica.

Torna-se fundamental propiciar ao ensino escolar de linguas estrangeiras um
carater que, além de tornar o aluno capaz de compreender e produzir enunciados
corretos na lingua alvo confira também ao mesmo a possibilidade de atingir um nivel de
competéncia linguistica que lhe permita acesso a informag¢bes variadas, a0 mesmo

tempo em que contribua para sua formagao geral enquanto cidadao.

Possiveis Habilidades

e Aprender a identificar, analisar e usar um determinado diadlogo dentro de uma
complexidade de contextos e habilidades orais.

e Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar,
agir e sentir de quem os produz.

eEntender que ha diversas maneiras de organizar, categorizar, expressar e
interpretar a experiéncia humana através da linguagem em razdo de aspectos
sociais e/ou culturais.

¢ Desenvolver-se linguisticamente por meio de experiéncias bem sucedidas,
sendo capaz de adaptar-se conforme a necessidade de uso da lingua em

ambientes variados.
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Abaixo, segue sugestdo de planejamento para o desenvolvimento de

compreensao oral:

Compreensdo oral

Tema Diversidade

Tipos de material Dialogo entre recepcionista de hotel e hdspede

estrangeiro sobre costumes locais.

Contextos de uso Qual a situagaéo? De que se esta falando? Quem sao
os participantes? Como essas informacbes se
manifestam linglisticamente nas palavras e nas

expressdes usadas no dialogo?

Habilidades comunicativas Interpretagéo, cumprimentos, pedido de ajuda, troca

de informacgoes, despedidas

Aspectos linguisticos Formulagdo de perguntas e respostas, tempos

verbais, nivel de formalidade.

Tabela 5: quadro resumo da compreensao oral

Conteudos Estruturantes:

De acordo com Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias — MEC/SEB, 2006, o ensino dos conteudos de Lingua
Estrangeira pretende estabelecer, como prioridade, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que preparem o educando para o efetivo uso da cidadania,
ou seja, para a formagao de alunos que possam contribuir para a transformagao da
sociedade.

Outro aspecto a ser valorizado é a preparagao para o mercado de trabalho, ndo
que este seja o principal objetivo, mas é importante que este aprendizado proporcione
condicbes de leva-los a desempenhar determinadas tarefas em determinados

contextos, conforme previsto pela LDBEN:

a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos; a preparagéo

basica para o trabalho e cidadania do educando; seu aprimoramento como
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pessoa humana, incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico e a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionados a teoria com a

pratica no ensino de cada disciplina (art. 35,incisos, 1,ILIII).

Entretanto, sugere-se que os conteudos a serem trabalhados no Ensino Médio,
proporcionem interagédo e reflexdo, como, por exemplo, podem-se contemplar desde
contextos simples, baseados na sua realidade local, como a troca de informacdes e
apresentacdes pessoais, até contextos mais complexos, como aqueles necessarios
para oferecer ajuda e/ou orientagao turisticas nas regides do pais onde tal situagao é
relativamente comum (Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio — Linguagens,
Caddigos e suas Tecnologias — MEC/SEB 2006, 120 p)

Percebe-se entdo, que se enfatiza mais o ensino a partir do contexto em que
esta sendo usado do que propriamente o ensino da gramatica.

Desta forma, é importante ressaltar que o ensino dos conteudos varia de acordo
com cada realidade, segundo as necessidades e relevancias regionais, culturais e

também de acordo com as deficiéncias sistémicas de cada grupo.
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45. LinguaPortuguesa e Literatura

45.1. Caracterizagéo - A Lingua Portuguesa e a Literatura no Ensino Médio

Para dar inicio as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio do Tocantins,
considera-se relevante apresentar uma retomada histérica do ensino da Lingua
Portuguesa com vistas a esclarecer a pratica atual e também apontar aspectos a serem
superados.

Conforme dados historicos, a Lingua Portuguesa passou a fazer parte do
curriculo escolar no Brasil nas ultimas décadas do século XIX, com as disciplinas
Retdrica e Poética, esta abrangendo a Literatura. Em 1838, passa a existir a Gramatica
Nacional como objeto de estudo, que posteriormente foi denominado Portugués. O
cargo “professor de Portugués” foi criado em 1871, por Decreto Imperial. Nesse
contexto, a instrugdo escolar era precaria e visava mais a catequizagédo e a manutencao
do controle dos colonos do que ao ensino. Segundo Villalta (2004) tratava-se de um
ensino retdrico, imitativo e elitista, uma educacéo claramente reprodutivista. Ressalta-
se, porém, que essa situagcao nao era exclusiva dos professores de Lingua Portuguesa,
a cultura da reproducgéo e a pedagogia da transmissao alcangavam todas as disciplinas.

O suceder dos fatos histéricos apontou para a emergéncia de principios teéricos
que alterariam esse quadro eminentemente reprodutor. Nas ultimas décadas, vem-se
observando um movimento de pensamento que procura se libertar do ensino normativo
inicial com a contribuicdo de pensadores contemporaneos e com o surgimento de
novos campos do saber ou de novos espacgos tedricos. Mais notadamente a partir de
1980, linguistas vém pesquisando sobre a Lingua Portuguesa e denunciando o ensino
centrado na transmissdo da teoria gramatical e memorizagdo de regras da norma
padrao. A partir de entao, passa-se a defender o respeito ao modo de usar a lingua dos
diferentes sujeitos e nas diferentes situacdes, dando énfase ao ensino de variedades
linguisticas (MEC/SEMTEC, 2006).

Também em relagdo ao ensino da Literatura torna-se necessaria a superagao de
paradigmas. No contexto atual, é preciso romper com a velha historiografia literaria, que
se prende a dados biograficos e as caracteristicas especificas de uma escola literaria.

Nesse sentido, faz-se necessario deslocar o foco de estudo tanto para a especificidade

202



do discurso literario quanto para o contexto de sua produgdo. Pode-se dizer que a
literatura ndo deve ser tratada como um conteudo, mas como a apropriagdo de uma
linguagem, pois ela ndo constitui um conjunto de conteudos assimilaveis, mas,
sobretudo um campo que apela diretamente a subjetividade, a intuicao e a sensibilidade
(OSAKABE, 2004).

E preciso, entdo, tomar a linguagem em suas diferentes manifestagdes, como o
lugar de constituicdo das relagdes sociais e a partir dai pensar o processo educacional.
O conhecimento deve ser tomado como resultante de um processo historico, construido
socialmente no jogo das interagdes verbais. Por isso, a sala de aula deve se constituir
em um espacgo de interagcdo, através dos processos interlocutivos e das variedades
linguisticas, para que os valores sociais a eles atribuidos possam ser discutidos e
vivenciados.

O ensino de Lingua assim concebido pressupde essencialmente ndo s6 uma
nova metodologia, mas um novo conteudo de ensino. Para Geraldi (1985) nao se trata
do aprendizado da norma culta como um saber historicamente pronto, como também
nao tem a finalidade de substituir a variedade linguistica que o aluno ja domina em suas
relacdes cotidianas por outras. E preciso que os processos interlocutivos oportunizem o
confronto entre as variedades, fazendo surgir novas formas linguisticas. Nessa
concepgao, o ensino da leitura, da producao de textos e dos usos da lingua para o
Ensino Médio deve caminhar para um encontro de sujeitos, no qual os saberes do
professor e do aluno se confrontam, fazendo o “dialogo” dos conhecimentos em sala de
aula.

Nesse sentido, Geraldi propde que “o texto se constitua como ponto de partida e
de chegada do ensino da lingua” e que se tome a linguagem como atividade discursiva.
Desta forma, a leitura é entendida como um processo de interlocugéo, em que o leitor
busca significagbes e reconstrdéi o texto, atribuindo-lhe sentido a partir de outras
leituras, do seu conhecimento prévio e da sua leitura de mundo. Segundo Paulo Freire,
€ necessario valorizar o saber construido pelo educando na relagdo com a cultura local
em que esta inserido, pois é enaltecendo suas vivéncias e € na interagdo entre

educador e educando que se estabelecem os novos saberes.
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E ainda, € na produgdo textual que o falante se constitui como sujeito,
articulando recursos expressivos da lingua e dando novos sentidos que se somam aos
ja produzidos. Quanto ao ensino dos usos da lingua em sala de aula, este se realiza
por meio da pratica de analise e reflexao da lingua com atividades interativas efetivas,
construidas tanto pela produgado como pela leitura de textos.

Considera-se que a leitura, a producédo de textos orais e escritos e a andlise
linguistica estao circunscritas no dominio das praticas discursivas, o que significa dizer
que o conteudo estruturante da Lingua Portuguesa € o discurso como instrumento para
a pratica social, cuja funcao é favorecer a equidade das manifestacées de linguagem
dos diferentes segmentos sociais.

As propostas de trabalho com a Lingua Portuguesa sinalizam para a
sistematizagdo de um conjunto de disposigdes e atitudes como pesquisar, selecionar
informagdes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar de forma
que o aluno possa participar do mundo social. Assim sendo, a lingua € vista como um
elemento de integracdo social que permite ao aluno desenvolver e manifestar tais
habilidades em sua vida cotidiana. Portanto, deve ser preparado para enfrentar os
desafios propostos pela sociedade contemporanea.

Com esse entendimento, torna-se explicito um dos principios da educagao
freireana, para a qual a aprendizagem da leitura e da escrita se d4 em um contexto
politico, podendo propiciar uma visdo de totalidade da linguagem e do mundo. Desta
forma, ratifica-se que “ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de
forma neutra”.

Nesta proposta, as praticas discursivas para o ensino da Lingua séo
apresentadas e caracterizadas separadamente apenas com fins didaticos, a fim de
facilitar a compreenséao e os propdsitos de cada uma, no entanto, no uso efetivo de sala
de aula devem ser inseparaveis.

Essas orientagdes ndo esgotam as possibilidades de organizagdo das praticas
educativas relativas ao ensino da Lingua materna. Ao contrario, devem ser
estimuladoras de novos estudos para a concretizagdo do foco principal da disciplina
que é desenvolver a proficiéncia de leitura e escrita, contribuindo para a autonomia dos

sujeitos, a capacidade de analise critica e de transformacgao da realidade.
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45.2. Eixos Estruturantes das Atividades de Lingua Portuguesa

Eixo I. Leitura e Interlocugéao

De acordo com o Dicionario Aurélio, a palavra /eitura (do latim medievo /ectura)
significa ndo s6 o ato de ler, mas também a arte de decifrar um texto segundo um
critério. Para a Enciclopédia Einaudi o termo n&o remete a um conceito e sim a um
conjunto de praticas que reagem as formas de utilizagdo que a sociedade,
particularmente através da instituicdo escolar, faz dela. Compagnon (2001) acentua que
leitura € uma palavra de significado vago, deslizante, que € preciso ocupar “por meio de
umas sondagens sucessivas e diversas”, segundo os muitos fios que tecem sua trama.

Apesar do questionamento ao conceito fechado de leitura, vale refletir um pouco
sobre a etimologia da palavra ler, do latim /egere, que pode ajudar a compreender essa
pratica. Numa primeira instancia, ler significa contar, enumerar letras; numa segunda,
significa colher, e por ultimo, roubar. Observe-se que em sua raiz, a palavra ja traduz
pelo menos trés maneiras, nao-excludentes, de se fazer leitura. Na primeira,
soletramos, repetimos fonemas, agrupando-os em silabas, palavras e frases. E o
primeiro ato da leitura, correspondente a alfabetizagdo. Ja4 no segundo momento, o
verbo colher implica a idéia de algo pronto, correspondendo a uma tradicional
interpretagao de texto, em que se busca um sentido predeterminado. Ao leitor caberia
apenas descobrir que sentido, como se colhe uma laranja no pé. Nesse tipo de leitura é
gue se busca, sobretudo a mensagem do texto, seu tema. Aparentemente, o leitor n&o
teria poder algum, a ndo ser o de traduzir o sentido que estaria pronto no texto.
Entretanto, o texto ndo se apresenta ao leitor sendo como uma proposta de produgéo
de sentido, que pode ou nao ser aceita. Trata-se de um pacto de leitura que constitui o
que se denomina interacgao leitor/texto.

Ha ainda uma terceira instancia, correspondente ao verbo roubar, que traz uma
idéia de subversdo, de clandestinidade. Ndo se rouba algo com conhecimento e
autorizagao do proprietario, logo, essa leitura do texto vai se construir a revelia do autor,
ou melhor, vai acrescentar ao texto outros sentidos, a partir de sinais que nele estao

presentes, mesmo que o autor ndo tivesse consciéncia disso. Nesse tipo de leitura, o
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leitor tem mais poder e vai, como diz Umberto Eco, construir suas proprias trilhas no
texto/bosque.

Dessa forma, passa-se a entender a pratica da leitura sob diferentes enfoques.
Primeiro, como uma teoria do conhecimento, ja que envolve a relagao leitor/texto.
Nesse caso, observa-se, por exemplo, o maior ou menor poder do autor e do leitor na
construgdo de sentidos do texto. Depois, pode-se entender como uma pratica que
envolve estados e disposigdes psiquicas, conscientes ou inconscientes, que
determinam o ato de ler ou nele interferem. O ato de ler € motivado por um desejo e, ao
mesmo tempo, atravessado pelo inconsciente. Isso significa que o leitor ndo controla
todas as suas agdes; antes investe no texto seus medos, suas angustias, suas
fantasias, suas esperancas. Além disso, a leitura é também uma teoria da
comunicagao, ao voltar-se para a formacédo de sentidos enquanto envolvedora de
codigos, mensagens, emissao, contexto e da recepgao. A publicagdo de um texto
implica uma relagao de circulagdo e consumo em que importa refletir sobre para quem
se escreve, para que se escreve e como se escreve. Um outro enfoque da leitura é o
da analise do discurso, ao englobar a textualidade, a coeréncia, a interagéo verbal e
outros fatos proprios da lingua em seu uso pelos grupos humanos. A organizagao
interna do texto, sua relagdo com outros textos, suas dimensdes politico-econdmicas
sdo elementos essenciais do ato da leitura.

Todas essas abordagens se interpenetram e se apresentam historicamente
definidas, dependendo, pois, da época e da sociedade em que sédo produzidas. Nesse
sentido, € importante considerar algumas modalidades da pratica de leitura em tempos
e espacgos diversos.

Na pratica pedagogica dos professores e professoras, principalmente os (as) de
Lingua Portuguesa, gradativamente vem sendo enfatizado o tratamento didatico da
leitura. Entre os docentes ja ha consciéncia de que a formacao de leitores autbnomos e
criticos € um dos grandes objetivos do ensino da Lingua Portuguesa. Em um mundo
marcado por multiplos cédigos e linguagens, é preciso o dominio dessas linguagens, ou
melhor, torna-se uma necessidade saber ler e interpretar todos esses cdédigos e essas
linguagens. Esse dominio, por meio da leitura, pode possibilitar ao aluno refletir sobre

as diferentes questdes da realidade que o cerca, podendo auxilid-lo a transpor a
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consciéncia ingénua do mundo, buscar informacgdes e orientagdes para a solugao de
um problema e também buscar entretenimento.

Entendendo o ato de ler como um processo de interlocugao, o leitor constréi o
sentido dos textos, articulando seus saberes aos conteudos novos aprendidos, atribui
sentidos aos textos, conforme suas leituras anteriores e seu conhecimento de mundo.
Nessa perspectiva, pode-se dizer que é o aluno leitor que produz sentidos, ele é o
sujeito das suas leituras por meio de uma relagao dialdégica com o texto. Vista sob esse
enfoque, a leitura ndo pressupde um leitor passivo, mas um leitor critico que se constitui
como sujeito perante o texto.

Para Kleiman (2006) a compreensdo de um texto implica saber dizer algo em
relacdo a ele e para ele. Compreender € produzir um outro texto em resposta ao que
foi lido, “é entrecruzar fios seus com os que traz o texto, tramando outro.” Essa
compreensao torna-se fundamental para a formagao do sujeito autdbnomo, critico,
transformador, aquele que tem capacidade para interpretar e avaliar textos/realidades,

para confrontar , explicar e defender idéias.

Conteudos Estruturantes

Os conteudos nédo podem ser vistos pelo professor como um fim em si mesmo,
mas como um meio para a concretizagdo das concepgdes apontadas neste eixo, bem
como para o desenvolvimento de possiveis habilidades do aluno de Ensino Médio. Os
conteudos aqui selecionados tiveram como base a Matriz de Referéncia do Sistema de
Avaliagao da Educacéo Basica — SAEB, considerando a legitimidade dos parametros de
avaliagdo do minimo necessario ao aluno do Ensino Médio. Ressalta-se que esses
conteudos néo se dividem por série, mas, em se tratando do ensino da leitura, o que

varia € a complexidade de abordagem dos textos. Sugerem-se os seguintes conteudos:

e Procedimentos de leitura (informacdes explicitas e implicitas, tema, fato e
opinido).
o Géneros Textuais (caracterizagdo, circulagdo, finalidade, intencionalidade,

intertextualidade).
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e Coesao e coeréncia no processamento do texto (relagdes entre as partes do
texto, tese, relagdo entre tese e argumentos, idéia principal e secundaria,
relagdes logico-discursivas, conflito gerador do enredo, elementos da narrativa).
e Recursos expressivos e efeitos de sentido (efeitos de ironia ou humor
decorrentes do uso de pontuagédo, do uso de determinada palavra, do uso de
recursos ortograficos).

e Variagao linguistica (variagdes geograficas, temporais e socio-culturais,

marcas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto).

Algumas Habilidades possiveis

Tendo em vista que o aluno egresso do Ensino Médio do Tocantins deve ter
desenvolvido capacidades que Ihe garantam a compreensao do contexto e
conhecimentos suficientes para intervir na realidade, torna-se fundamental saber ler as
diversas manifestagdes da linguagem verbal e ndo-verbal, de modo a posicionar-se em
relacdo a elas, compreendé-las, aplica-las ou transforma-las. Isso implica desenvolver

uma série de habilidades, dentre as quais destacam-se:

o Ler textos de diferentes géneros, utilizando procedimentos que possibilitem
localizar informacgdes explicitas e inferir informagdes implicitas, identificar o tema,
distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato;

¢ Reconhecer os elementos linglisticos que indicam a presenga ou a auséncia
de coesao e de coeréncia no processamento de um texto;

¢ |dentificar a tese de um texto;

¢ Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto;

o Estabelecer relagbes entre os recursos expressivos empregados no texto e
os efeitos de sentido produzidos;

o Reconhecer, em textos de diferentes géneros, marcas de variagao linguistica
(geograficas, historicas e sécio-culturais) que denotam o locutor e o interlocutor

de um texto;
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e Reconhecer a finalidade dos diferentes géneros textuais que circulam
socialmente para utilizagao no contexto adequado;
e Ler aintencionalidade subjacente ao texto, transpondo a consciéncia ingénua

do mundo.

Algumas orientagcdes didaticas

N&o ha como negar a relagao entre linguagem, sociedade e cidadania, pois é por
intermédio da linguagem que os individuos interagem com o mundo, adquirindo a
postura de agente de mobilizagdo para a coletividade. Entdo, pergunta-se, como a
escola deve se instrumentalizar para que os alunos se tornem esses agentes, se
tornem leitores autbnomos e criticos?

Considerando que a leitura é uma atividade que envolve elaboragdes
semanticas, pragmaticas e culturais, o ato de ler depende de uma série de fatores
linguisticos e extralingulisticos, por isso ler € muito mais que decodificar.

O trabalho com a leitura na sala de aula requer a abordagem do texto em
diferentes dimensdes: linglistica (recursos linguisticos em uso), textual (configuracao
do texto em géneros discursivos ou sequéncias textuais), sdcio-pragmatica e
discursiva (relacionada aos interlocutores e seus papéis sociais, a situagdo e ao
momento histérico e social), cognitivo-conceitual (associada aos conhecimentos de
mundo que envolvem os conceitos e suas inter-relagdes) (MEC/SEB, 2006)

As atividades devem focalizar ndo apenas a formagdo ou a consolidagao do
gosto pela leitura, mas, sobretudo o desenvolvimento da capacidade de compreenséao
do texto escrito. Para isso, pode-se promover um ambiente proficuo a discusséo e a
superacao de preconceitos linguisticos, sobre a variagao linguistica, sobre os niveis de
formalidade do uso da lingua, por exemplo. Além disso, também €& possivel propor,
apos atividades de leitura de textos escritos ou de escuta de textos orais, acdes de
sumarizag¢io, materializada em texto oral ou escrito.

Um outro foco das atividades de analise pode ser o dos elementos pragmaticos
envolvidos nas situagdes de interagdo em que emergem os géneros em estudo: os

papéis sociais e comunicativos dos interlocutores, o proposito discursivo
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(intencionalidade), a fungdo sociocomunicativa do género, aspectos da dimenséo
espago-temporal em que se produz o texto. Para isso, as estratégias textualizadoras
sdo, por exemplo, o uso de recursos linguisticos em processos de coesao textual
(elementos de articulagdo entre os segmentos do texto, referentes a organizagao
temporal ou espacial das sequéncias do texto ou a construcdo da argumentacéo;
modos de organizagdo da composicao textual (tipos textuais narrativo, descritivo,
argumentativo, injuntivo, dialogal); organizacdo da macroestrutura semantica (dimenséao
conceitual), articulacdo entre as idéias (relagdes logico-semanticas), bem como a
organizagao e a progressao tematica.

Além disso, também ¢é possivel e ha que se observar os mecanismos
enunciativos, ou seja, a identificacdo dos elementos que sinalizam as vozes e o
posicionamento dos enunciadores, a identificagcdo dos elementos de modalizagao, os
segmentos que funcionam como indicagbes acerca do modo como o enunciador se
posiciona em relagao ao que é dito.

O estudo de diferentes relagdes intertextuais, por exemplo, entre textos que
mantenham configuragdo formal similar, que circulem num mesmo dominio ou em
dominios diferentes, que assumam um mesmo ponto de vista no tratamento do tema ou
ndo, € uma outra possibilidade de analise nas atividades de leitura de textos escritos ou
na escuta de textos orais. (MEC/SEB, 2006).

Eixo ll. A Literaturae o Conhecimento de Si Mesmo e do Mundo

A literatura € uma arte e, como tal, € mais abrangente que os limites escolares
dos quais ela, e as demais manifestagdes artisticas, independem para sobreviver.
Frequentar teatro, museus e cinemas, ouvir musicas de variados tipos, distinguir um
monumento arquitetdnico barroco de um contemporaneo e ler livros literarios deveria
ser uma pratica iniciada na familia e ampliada gradativamente na esfera publica na qual
esta também a escola. A esta, especialmente no Ensino Médio, caberia a fungédo de
provocar o aluno a pensar sobre o objeto artistico ja conhecido e a apropriar-se dele a

fim de desfruta-lo com maior fluidez e plenitude.
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Como as demais, a arte literaria contrapde o carater pragmatico da vida (a rotina
de sisifo) e permite ao ser humano realizar a experiéncia estética do belo (apolineo) por
meio do ‘estranhamento’ composicional de cada obra. Além disso, especialmente pela
possibilidade de criar e recriar os mais distintos personagens e ambientes, as mais
profundas subjetividades, as mais diversas vozes e maneiras de ver o/s mundo/s e
(sobre) viver nele/s, a literatura proporciona ao sujeito historico e inquieto a
possibilidade de por meio da leitura, experimentar variados caminhos. O contato
pessoal e intransferivel com a obra literaria € uma 6tima chance de o ser humano
escapar do perigo de a sociedade contemporanea aniquilar sua imaginagao e também
sua esperanga. A literatura, como arte das palavras, pode transformar o leitor em
participe do fendmeno literario (SAMUEL, 1996).

Como manifestacao textual, a literatura esta inserida no vasto e complexo ambito
de discursos que circulam e se entrelagam, pois “todos os diversos campos da atividade
humana estéo ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p. 261). Contudo, “cada
campo de utilizagao da lingua elabora seus fjpos relativamente estaveis de enunciados,
0s quais denominamos géneros do discurso” (p. 262). Assim, a literatura, como género
do discurso por exceléncia, é imprescindivel também na escola, onde o cidadao passa
consideravel tempo de sua vida com a finalidade de formar-se.

Ressalta-se que o Ensino Médio geralmente coincide com a fase de transigao
entre a esfera particular (familia) e a publica (trabalho, responsabilidades civis) e, por
isso, merece particular atengdo no que se refere a formacgédo de leitores criticos que
sejam capazes de apropriar-se de uma auténtica maneira de ler o mundo para nele
fazer intervengdes significativas. Quanto mais chaves descobrirem nos textos, mais
portas eles conseguirao abrir com dignidade. Por isso, elaborada de forma especial,
com linguagem opaca (metaférica), cujas fungdes principais, mas ndo excludentes, sdo
a ordenagao do caos e a fruicdo estética, a obra literaria precisa ser encarada com
especial atengao na escola.

Diante disso, ndo ha como pensar uma proposta para trabalhar literatura no
Ensino Médio (e os outros géneros textuais por meio dos quais se chega ao objeto de
estudo das demais disciplinas), se a escola ndao se desvencilhar das amarras

burocraticas e elaborar, com seriedade, uma concepgao de cidadao-leitor a formar (-se)
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no contexto historico-geografico e social em que esta inserido. E seja qual for a
proposi¢cdo, huma concepg¢ao de leitura em geral, e literaria, em particular, € preciso
considerar que “toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo & de natureza
ativamente responsiva, toda compreensao € prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2003,
p.271). Assim, todo texto literario diante de um leitor ativo produz eco, ou seja, um
romance, poema, conto, apdlogo ou uma peca teatral exige de quem o Ié uma reagao a
seu respeito. A construgao/atribuicdo de sentido/s ao que foi lido é o carater responsivo
de que fala Bakhtin. Nessa perspectiva, o texto ndo pode continuar o mesmo depois da
leitura feita por um novo leitor ou por aquele que ja leu em situagdo e/ou momento
diferente. E o leitor ndo pode continuar o mesmo apos a leitura ou releitura de uma obra
literaria.

E, embora ndo seja responsabilidade exclusiva do Ensino Médio, o letramento
literario precisa ser intensificado nessa etapa escolar. Na fase de transicdo entre o
ensino fundamental e o universitario, o aluno do Ensino Médio tem o direito e o dever
de sistematizar, adequar e ampliar seus conhecimentos prévios num processo continuo
e gradativo de formagao da consciéncia critica, da autonomia e da cidadania. “Podemos
pensar em letramento literario como estado ou condi¢édo de quem nao apenas é capaz
de ler poesia ou drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia
estética” (MEC/SEB, 2006,p.55). Para isso, cabe a escola oferecer aos jovens
informagdes relevantes por meio dos mais distintos géneros textuais, inclusive os
literarios, que lhes permitam desenvolver habilidades e competéncias na e para a vida.

No processo de formagao literaria sdo necessarios dois tipos de leitura
dialeticamente complementares: a individual e a coletiva (MEC/SEB, 2006). A primeira
justifica-se porque a obra literaria apresenta nuances metaféricas na sua forma
arquitetbnica e composicional (BAKHTIN, 2003) que sao sentidas/percebidas
distintamente por cada leitor. Isso ocorre, seja pela sensibilidade e abertura ao texto
artistico que se €, seja pela maturidade e pelo acervo artistico-cultural que permite a
realizagao de experiéncia estética mais profunda e significativa por meio da convivéncia
com o texto literario que € polissémico. O continuo contato com obras (completas) de

diversos tipos de géneros, de épocas, de tematicas e de autores permite a experiéncia
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literaria intransferivel que humaniza o cidadéo e o torna mais conhecedor de si mesmo
e do mundo revelado por intermédio da arte.

Ja o segundo tipo de leitura, a coletiva, € o espagco da manifestacédo e (re)
elaboragcdo de sentidos que se realiza em confronto com o excedente de viséo
(BAKHTIN, 2003) que o interlocutor proporciona. Quanto mais espago para o debate
livre e provocador de sentido/s sobre o que leu, mais possibilidade tem o leitor de
reconstruir e/ou aperfeigoar seu discurso por meio de inter e intra-relagdes (GERALDI,
1996) construidas em dialogo com o texto literario escrito e os textos orais dos colegas
e do professor. O carater coletivo amadurece o leitor para a leitura individual cada vez
mais profunda e, consequientemente, para debates cada vez mais lucidos. Ambas as
leituras exigem um processo educativo das habilidades de ler, ouvir, falar e, finalmente,
escrever e refazer texto com apropriagdo e dominio da linguagem que pressupde
conhecimento dos diversos géneros textuais e do texto em questdo. O desenvolvimento
de tais habilidades envolvendo o texto literario forga o aluno a passar de uma situagao
de leitura passiva a critica e a ver o mundo por diversos angulos que somente a
literatura pode proporcionar. Além disso, ele sera capaz de realizar a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade que pressupdem a capacidade de
relacionar um mesmo tema nos diversos campos do saber e da propria vivéncia, como
transformar informagdes em conhecimentos e em intervengdes na realidade, de forma a

ultrapassar os muros da escola.

(...) o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende nao
apenas uma dimenséao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e,
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia
na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento,
seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade. (COSSON, 2006, p.12) .

Na sociedade caracterizada por ruidos e imagens efémeras, esvaziadas de
sentidos, € preciso encarar o desafio de educar o cidadao-leitor para a concentragao e

a ‘imobilidade ativa’, condigdes indispensaveis na realizagdo da leitura individual. A

213



singularidade e grandiosidade do texto literario de boa qualidade justificam um

tratamento diferenciado da literatura na escola.

Abordagem dos contetdos

A relagao entre formagédo humana e literatura € abrangente e complexa, o que
torna dificil definir conteudos a serem trabalhados em, no minimo, trés anos de
escolaridade. De um lado, as vivéncias e experiéncias humanas, especialmente de
adolescentes e jovens, sdo extremamente assimétricas, imprevisiveis e pessoais,
sendo praticamente impossivel atender aos gostos individuais juvenis na escola, sem
levar em consideragdo aspectos sociais, regionais, culturais, entre outros. Por outro
lado, basta citar a literatura apenas no tempo e no espago (eliminando aspectos como
nomes de autores, movimentos literarios, temas, etc) para se ver enredado num tecido
de textos: na visao diacronico-espacial, ha um sem-numero de obras langadas nas mais
distintas regides do mundo, desde os tempos mais remotos aos dias atuais. Diante
disso, ler obras de que época? De que pais? Que momento histdrico priorizar: o que ja
passou ou a contemporaneidade? Ler obra de um autor que ja morreu ha séculos ou
aquele que foi entrevistado na televisdo recentemente? Preferir uma obra por ser
contemporanea e falar dos problemas pontuais de determinada sociedade ou dedicar-
se a um classico que, embora do passado, € atual por tratar de questdes que
continuam a inquietar o ser humano de qualquer lugar do mundo? Ler a literatura do
Brasil ou a de um pais latino-americano ou europeu? Ou da literatura local? Diante de
tantas perguntas, o que ndo deixa duvida é que o texto literario € o objeto de estudo, o
conteudo basico da disciplina literatura.

Ela contribui decisivamente na formagcdo do cidaddao do mundo. Por isso é
recomendavel que a escola tenha clareza de atitudes e critérios para o estabelecimento
do conteudo a ser trabalhado nas aulas de literatura. Nao é novidade falar sobre a
atitude de desmistificar o livro didatico que deve ser utilizado como um dos recursos
(didaticos) e ndao como obra literaria, visto que ele apresenta apenas fragmentos de
textos. Além disso, de maneira alguma ele pode substituir o planejamento do professor.

Na sombra do livro didatico aparecem as abordagens da ‘histéria da literatura’ e/ou

214



‘biografia do autor’ que, ressignificadas como conteudos extraliterarios, contribuem para
a construgao de sentido/s sobre a obra, mas jamais podem substitui-la. Além da histéria
literaria, da biografia do autor e do contexto em que foi escrita a obra, o professor deve
langar mao da teoria da literatura como também textos metaliterarios relevantes nas
discussbes sobre determinada obra literaria. Tais textos ajudam o aluno, com a
mediacdo do professor, a reconhecer, apreciar e dominar a beleza estética e a
singularidade de cada obra com seus matizes e estranhamentos, além dos elementos
que a constitui como tal, a compreender e valorizar a atualidade daquelas obras que
perpassaram séculos e continuam a encantar leitores até o presente.

No entanto, ratifica-se que o mais importante nas aulas de literatura é o contato
com a propria obra que também nao deve ser substituida por parafrases e outras
condensacgobes, visto que o cidadao-leitor, especialmente das classes baixas, tem o
direito de conhecer o texto literario na sua completude. E que textos sugerir? Alguns

critérios devem ser somados a outros referentes a realidade da escola:

a) Os textos ndo podem ser excludentes nem restritos, tampouco isolar uma
série da outra, pois € preciso pensar no letramento literario que o cidadao deve
construir gradativamente;

b) A consideragédo das experiéncias socio-culturais dos leitores, a fim de propor
leituras que tratem dos seus anseios;

c) Observagao do carater estético dos textos mais simples, que exigem pouca
reflexdo, mas também nao abrir mao dos classicos cuja estrutura narrativa obriga
o leitor a questionar e ir além da sequéncia de acdes ou da fluéncia narrativa;

d) Outro critério € tematico, a partir do qual se podem sugerir obras da literatura
brasileira e estrangeira, ou mesmo de uma delas em periodos distintos que
tratem do mesmo tema com abordagens e estéticas diferentes, de forma a
oportunizar analises comparativas.

e) A proposicdo de obras da mesma época ou do mesmo tema a partir de
géneros distintos como poesia, conto, romance, drama, etc, e a partir da origem

do texto, ou seja, obras de literatura estrangeira que dialoguem tanto com a

215



literatura nacional quanto com a regional também se constitui num critério de

abordagem do texto literario.

Outros critérios podem ser pensados a partir de situagdes e necessidades reais.
O importante na tomada de decisao sobre os conteudos é a reflexdo do professor com
seus pares, com 0s alunos e com aqueles que podem auxilia-lo nessa tarefa, como o
coordenador pedagodgico e o bibliotecario da escola que sabe as preferéncias dos

alunos.

Algumas habilidades a serem desenvolvidas

e Reconhecer as particularidades dos distintos géneros literarios
(especialmente narrativos, poéticos, e dramaticos);

o Atribuir sentido/s a textos literarios a partir da compreensao da tessitura de
cada obra como objeto estético;

o Identificar e analisar contextual e criticamente os elementos especificos de
cada género textual que, por meio de sua forma arquitetdnica e composicional
(Bakhtin, 20003), o torna literario (textos narrativos: tempo, espago/ambiente,
enredo/diegesis, personagens, foco narrativo/narrador, forma e recursos
estilisticos; textos poéticos: ritmo/musicalidade, eu-poético, estrutura e recursos
estilisticos, entre outros; textos teatrais: personagens, cenario, texto)

o Estabelecer relagao intertextual tanto a partir de textos do mesmo género
quanto de géneros e de linguagens/codigos distintos;

e Sistematizar oralmente e por escrito textos descritivo-analiticos sobre obras
literarias de diversos géneros;

e Reescrever/transformar textos literarios de um género em outro e em textos
ndo-literarios (ex. poema em conto; romance em reportagem; conto em noticia
de jornal, entre outros) e vice-versa;

e Reconhecer, por meio de estudos comparativos, tragos caracterizadores da

literatura tocantinense (em todos os géneros em que ela se manifesta).
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Algumas orientagcdes didaticas

A didatica € uma parte componente do processo educativo, por isso precisa estar
inserida numa abordagem de educagao que possa nortear o trabalho pedagdgico e o
alcance dos objetivos tragados pela escola. Tomando a literatura como objeto de ensino
e aprendizagem, € importante pensar na necessidade de formar uma comunidade de
leitores capaz de contagiar positivamente o ‘clima’ da escola. Dois pontos merecem
destaque para um bom trabalho didatico: a elaboragéo coletiva do Projeto Pedagdgico e
a formacgao tedrico-metodoldgica do professor.

O processo de elaboragao do Projeto Pedagdgico (PP) pode ser um momento
privilegiado de formagao tedrico-metodologica do professor. Decisbes de grande
relevancia sdo tomadas como a definicdo do perfil do aluno (leitor-cidad&o), criativo,
autbnomo e com dominio de mecanismos para construir novas aprendizagens; a
escolha de principios filosoficos e pedagdgicos norteadores do processo educativo que
valorizem o conjunto de experiéncias e o acervo literario que o aluno, cidadao ativo,
construiu ao longo da vida; o conhecimento e a analise da realidade sdcio-historica e
cultural onde esta inserida a escola. Ao participar, professores, direcdo, alunos e corpo
administrativo tém maior chance de se construirem como profissionais comprometidos.
Essas pessoas, e ndo especialistas de fora, ttm o poder de decidir criticamente o que
se deve fazer para alcangar a meta proposta, através de um processo de reflexdo e de
analise critica da realidade. Nesse sentido, a coordenagdo pedagogica tem a
importante funcdo de promover, articular, incentivar, apoiar e avaliar as atividades
didatico-pedagogicas na escola, de forma a auxiliar os professores nos momentos de
dificuldade e de desanimo, como também reconhecer e valorizar as iniciativas positivas.
Em reunides periddicas deve ocorrer o (re) planejamento didatico a partir da realidade
vivenciada pelo grupo que promove a educagao.

Naturalmente, para complementar o carater didatico-pedagoégico do processo de
ensino e aprendizagem de literatura e dar-lhe sustentabilidade, € fundamental uma
formacgéo tedrica do professor que deve intervir na formagao literaria dos seus alunos.
Para comecar, € necessario que ele tenha um perfil de leitor, capaz de despertar o

interesse dos interlocutores e, com mais facilidade, vencer a resisténcia do aluno diante
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do texto literario, sobretudo aquele mais complexo, cuja organizagédo estética precisa
ser encarada com lucidez e com ferramentas proprias: elementos da teoria literaria,
dialogo entre textos (intertextualidade, dialogia), além de considerar suas varias
possibilidades. Segundo Carreter e Calderdn (2003, p.9), “o comentario de um texto é
algo que ndo se pode improvisar: requer um habito, uma pratica mais ou menos
frequente”. Diante disso, é fundamental que o professor desafie o educando a levantar,
confrontar e rever hipdteses. Encontrar a ‘chave’ de leitura inserida em cada texto
(Encontraste a chave? Drummond), além de criar espagos de circulagdo de obras
literarias na escola. Sobretudo, o professor deve ajudar o aluno a superar 0 senso
comum com discussdes, cujas dindmicas como GV-GO, Phillips 66, Juri simulado,
peritos e interrogadores, discussao circular, forum tematico, linha do tempo a ser
preenchida, passo a passo, sdo apenas alguns exemplos que podem tornar a aula
agradavel e oportunizar o desenvolvimento do texto oral.

Além disso, é imprescindivel a solicitagdo e o acompanhamento de atividades
escritas como analises criticas sobre a obra literaria lida. Dialogar com o aluno para a
refacgao textual deve ser pratica constante, pois se o professor sempre diz que esta
bom o que o aluno faz, e/ou ndo apresenta os pontos que merecem ser reelaborados
no texto produzido, ele fere a ética profissional e legitima a situacdo de marginalidade
do cidadao da sociedade letrada (KRAMER, 2003).

Merece atencdo especial na pratica didatico-pedagdgica o relacionamento
pessoal com o aluno: saber o nome, conhecer seus principais interesses, suas
dificuldades e potencialidades. Certamente a maior recompensa para um professor é
perceber que o cidaddo com quem ele trabalha na sala de aula € seu cumplice na
formacgéo literaria e seu interlocutor na construcdo de novos sentidos para as obras

lidas.

Eixo lll. A Pratica De Produgéo De Texto: da Oralidade a Escrita

Se tomarmos a linguagem como lugar de interagdo entre sujeitos e o texto como
producéo linguistica dessa atividade interacional, pode-se afirmar que o texto produzido

pelo aluno é uma agao no mundo, pois na produgao textual (oral ou escrita), o falante
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se constitui como sujeito que se compromete com sua palavra, articulando os recursos
expressivos da lingua e produzindo novos sentidos que se somam aos ja produzidos.

Desta forma, é preciso pensar a produgédo de textos no Ensino Médio como
possibilidade de uso da lingua, utilizando-a para dizer algo em efetivos contextos
sociais e culturais. Segundo Geraldi (1991), produzir um texto como uma unidade
linguistica, falada ou escrita, utilizando uma situagéo de interagdo comunicativa, implica
uma série de aspectos como: ter o que dizer, ter razdes para dizer, ter para quem dizer,
assumir-se como sujeito que diz o que diz e escolher uma estratégia para dizer. Para
tanto, o professor tem um grande desafio: como fazer com que o texto produzido na
escola resulte de interagdes concretas e nédo de tarefas? O que esta em discussao sao
as condicdes de produgao de texto.

Nessa diregao, o(a) professor(a) precisa preocupar-se mais com os contextos de
producdo e recepcao dos textos (quem é o locutor, o interlocutor, o objetivo e o
momento da produgédo), levando em consideragao o processo de produgao e que a sala
de aula é um lugar de interagéo verbal. Essa postura docente conduz para um ensino
mais procedimental e reflexivo, deixando de lado o carater apenas transmissivo.

E uma decisdo politica escolher se o objetivo final da formagdo do aluno de
Ensino Médio para a pratica da escrita € apenas “treinar’ para o vestibular ou se o
investimento sera em um processo de ensino-aprendizagem que tenha como ponto de
partida e de chegada o contexto social em que o aluno esta inserido. A exemplo disso,
para algumas turmas talvez seja mais importante propor a produgdo de um curriculum
vitae ou uma carta de solicitagdo de emprego do que escrever sobre um tema atual com
objetivo puramente escolar.

Destaca-se que o processo de ensino-aprendizagem da produgao de textos deve
ocorrer na interacao verbal continua, em contextos formais e informais, utilizando os
géneros em situagdes significativas, de modo que o aluno possa compreender o carater
dialégico da linguagem. Considerando que o aluno do Ensino Médio frequenta diversos
espacos de socializagao e de cultura juvenil (familia, escola, trabalho, grupo de amigos,
associagdes comunitarias, movimentos juvenis, festivais de rock, hip hop) as praticas de
leitura e producédo de textos em géneros diversos precisam considerar esse contexto,

para que nao seja fragmentada a relagdo entre o que se faz na escola e o que é
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produzido no contexto social. O aprendizado significativo se desenvolvera a partir do
universo vivencial dos alunos e a medida que estabelece uma aproximacédo cada vez
maior da experiéncia social dos individuos com os saberes ditos escolares.

Um outro aspecto a ser destacado no ensino da produgado textual refere-se a
avaliagdo desses textos. Na diregdo em que vem sendo posto o ensino dessa pratica
discursiva, € necessario que o(a) professor(a) se coloque como interlocutor de seus
alunos e ndo como um “cacgador de erros”. Essa interlocugédo consiste em questionar,
sugerir, comentar, testar o texto do aluno como leitor e ndo como “professor”. Assim, o
momento de avaliagdo se caracteriza como uma oportunidade a mais de o aluno
aprender e descobrir o melhor jeito de dizer o que tem a dizer. Nessa perspectiva, a

avaliagao pode possibilitar um dialogo entre quem ensina e quem aprende.

Conteudos Estruturantes

Para a sugestdo dos conteudos a serem trabalhados na produgéao textual, foi
considerado o estudo realizado pelos professores do Ensino Médio no decorrer do
“Programa de Melhoria do Ensino do Tocantins”, durante o ano de 2005/2006. Como no
eixo anterior, reafirma-se a consideragdo de que os conteudos sao os meios para se
atingir os fins, € a partir da apreensao e do uso desses conteudos que se desenvolvem
as habilidades. Assim, sugere-se o ensino dos seguintes conteudos a serem

subdivididos por série de acordo com as necessidades e possibilidades dos alunos:

o Géneros textuais (especificidades, finalidade, interlocutor) utilizados na
comunicacao verbal e de circulacio social;

e Estudo do paragrafo (tépico frasal, estrutura do paragrafo e tipos de
desenvolvimento do paragrafo), visando a organizagao sistematica das idéias em
um texto;

¢ Organizagao de esquema textual: assunto, tema, titulo, tese, argumentos;

e Mecanismos de coesdo e os elementos linguisticos envolvidos no

processamento do texto (coesdo referencial, recorrencial, sequencial);

220



o Coeréncia textual dando énfase aos elementos de textualidade (articulacao,
progressdo, continuidade, n&o-contradi¢do, intencionalidade, situacionalidade,
informatividade)

¢ Argumentacao (estratégias argumentativas)

e SequUéncias Textuais (modos de organizagdo discursiva — descritiva,
narrativa, argumentativa, dialogal, injuntiva).

e Tipos de discurso (vozes do discurso, discurso direto, indireto, indireto-livre)
necessarios a construcao do texto;

e Recursos expressivos (Figuras de linguagem, de pensamento e de

construgao) utilizados para dar efeitos de sentido no texto construido.

Algumas habilidades possiveis

e Utilizar os conhecimentos sobre as particularidades dos diferentes géneros e
modos de organizagdo discursiva para a produgdo de textos orais e escritos,
adequando-os aos diferentes contextos de producgao;

e Organizar o texto em paragrafos, estruturando as idéias com coesao e
coeréncia;

e Empregar os mecanismos de coesao na organizagao textual;

e Utilizar, na construgdo do texto, estratégias argumentativas para a
sustentacdo da tese e o convencimento do interlocutor;

e Empregar os recursos expressivos na constru¢do de um texto, reconhecendo

os efeitos de sentido produzidos.
Algumas orientagcdes didaticas

Visando a autonomia do aluno do Ensino Médio e a um ensino menos artificial e
instrumental da escrita € preciso pensar em aulas e recursos didaticos que considerem

as necessidades dos jovens que ja sao produtores de textos em suas relagdes sociais.

Por isso, é importante fazer conexdes entre as atividades de leitura, produgao textual e
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analise linguistica e que nao seja fragmentada a relagdo entre a lingua usada na
escola e a lingua usada no cotidiano.

Considerando que o aluno aprende a escrever por meio da interagéo verbal e do
uso de géneros, pode-se, no desenvolvimento de um projeto, envolver os alunos na
producdo de textos variados, diversificando também as condi¢gdes de produgdo. Bunzen
(2006) exemplifica: Ao realizar uma pesquisa sobre o uso do piercing é possivel que o
aluno elabore os seguintes textos: Verbetes para um dicionario juvenil sobre body art,
questionario para pesquisa de opinido na escola ou no bairro sobre o uso desse
acessorio, graficos para apresentagcdo dos resultados, e-mails para clinicas
especializadas em busca de maiores informagdes nao disponibilizadas nos sites, carta-
convite para um piecer participar de um féorum de discussdo com os alunos da escola,
elaboragao de roteiro para entrevista com médicos sobre o risco da infecgédo e sobre os
cuidados no uso. Destaca-se ainda que essas atividades de escrita estdo integradas a
leitura de textos de géneros diversificados (reportagens, artigos, letras de musica,
charge entre outros) que podem enfocar a tematica sob perspectivas diferentes, além
da producado de textos orais como: entrevista, debate, palestra, documentario entre
outros.

Em relacédo a avaliagdo, tecemos algumas consideragoes. Falar de avaliagdo ou
pensar em avaliagdo da produgdo textual nos remete a algumas questdes: quem
avalia? o que avalia? como avalia? para que avalia? A tarefa de avaliar na escola
sempre recaiu exclusivamente sobre o professor, que decide o que vai ser avaliado,
qual instrumento vai ser usado, como vai ser a distribuigdo dos pontos. Para Antunes
(2006), se concebemos a aprendizagem como processo de construgdo do
conhecimento, o aprendiz ndo pode estar ausente de sua avaliagdo. Entao, € preciso
admitir a necessidade de incluir a auto-avaliacdo, bem como alternativas de avaliacao
por seus pares, para que o aluno seja capaz de julgar seu desempenho. Essa
estratégia pode contribuir para a conquista da necessaria autonomia de que o aluno
tanto precisa como cidadéo critico.

Um outro aspecto a ser abordado € que a avaliagdo normalmente é associada a
tarefa de corrigir, de apontar erros, o que reduz a oportunidade de que aluno e

professor percebam o que ja foi aprendido. Uma avaliagdo nao pode ter a finalidade

222



apenas de apontar o estado de uma aprendizagem, mas deve, sobretudo, ser
sinalizadora das decisbes a serem tomadas. Ou seja, a partir do estado em que se
encontra, € preciso ser mostrado como prosseguir, ou por onde ir.

Tomar esses pressupostos para a avaliagdo da produgdo textual implica
mudanga de concepgao e de postura. Primeiro ressalta-se que a avaliagéo deve ser do
processo e nao do produto, visto que a escritura de um texto € uma atividade sempre
em construgdo, consolidando-se a cada vez que o texto é lido, ou que algo novo é
aprendido. Para o professor se comunicar com o aluno como seu interlocutor &€ preciso
definir critérios e explica-los ao aluno. Assim, a avaliagcdo pode ser um momento de
reflexdo, de analise e de aprendizagem do uso da lingua. As estratégias e os recursos
a serem utilizados podem e devem ser variados. Conforme a proposi¢cao de Geraldi
(1997), o professor pode escolher um texto que seja representativo das dificuldades dos
alunos e propor a analise coletiva, direcionando a reflexdo para que os alunos analisem
o texto e proponham solug¢des, apontando a melhor forma de dizer o que se tem a dizer.
Além disso, pode tomar varios fragmentos dos textos dos alunos propondo que
analisem em grupos ou em duplas. A partir dessas reflexdes, o texto sera reescrito
pelos alunos.

Uma outra questao € o qué avaliar. Marinho (1997) sugere que a avaliagédo se dé
em dois planos: o plano semantico-conceitual, que abrange elementos de textualizagéo
e elementos da situagao em que o texto ocorre. O outro plano é o formal, contemplando
os elementos lingUisticos. Essa avaliacdo é abrangente, visto que a construgdo de um
texto ndo requer apenas conhecimentos gramaticais da lingua. Mais que isso, construir
um texto € uma forma particular de atuagéo social, que envolve a escolha adequada
das palavras, tanto na perspectiva lexical quanto gramatical (elementos linguisticos), os
conhecimentos de procedimentos de construgdo da sequéncia do texto (elementos de
textualizagao) e elementos pragmaticos, como as intengdes pretendidas, o interlocutor
previsto, o género textual pertinente.

Enfim, pode-se dizer que o professor tem o desafio de olhar o texto do aluno néo
atras de erros, atentando apenas para a linearidade da escrita, mas procurando ver o
significado e as formas de construgdo desse significado, porque o compromisso

docente é ensinar, promover a aprendizagem que o aluno esta empreendendo.
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Eixo IV - Analise Linguistica: Usos da Lingua

Tendo em vista o desenvolvimento de capacidades criadoras e emancipatérias
do aluno do Ensino Médio, a analise linguistica € uma das ferramentas que podem
contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura e produgao textual. Para
Mendonga (2006) a analise linguistica € uma nova perspectiva de reflexdo sobre o
sistema linglistico e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de
fendmenos gramaticais, textuais e discursivos. Essa proposta traz um novo espago para
uma pratica pedagogica que se contrapde ao ensino tradicional.

A classificagcdo e a identificacdo dao lugar a reflexdo e a analise, essa é a
configuragcdo da atividade de analise linguistica. O objetivo maior é refletir sobre
elementos e fendbmenos linglisticos e sobre estratégias discursivas com o foco nos
usos da linguagem. A reflexdo volta-se para a producdo de sentidos e para a
compreensao dos usos da lingua, visando a formacao de leitores-escritores de géneros
diversos, com condigbes de participarem de eventos de letramento com autonomia e
eficiéncia.

As atividades de analise linguistica implicam o estudo gramatical, pois ndo ha
como usar ou refletir sobre a lingua sem gramatica. O que muda é a perspectiva de
abordagem, os objetivos a serem alcangados sao outros. Mendonga (2006) sugere que
essas atividades sejam organizadas nas praticas de leitura e de produgao textual, por
meio de atividades epilinguisticas (comparar, transformar, reinventar, refletir sobre
construgdes e estratégias linguisticas e discursivas), familiarizando o aluno com os
fatos da lingua e podendo chegar as atividades metalinglisticas (reflexdo voltada para
a descricdo, categorizagdo e sistematizagcdo dos conhecimentos utilizando
nomenclaturas).

Um outro aspecto a ser apontado é a organizacdo dos objetos de ensino. E
preciso considerar que a aquisigao da linguagem se da a partir da produgao de sentidos
em textos situados em contextos de interagédo especificos e ndo da palavra isolada. O
fluxo natural da aprendizagem é da competéncia discursiva para a competéncia textual

até a competéncia linglistica (ou gramatical). Por isso, ndo ha razao de ser daquela
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organizagao cumulativa, muitas vezes apresentada como uma listagem de tdpicos
gramaticais, reproduzindo o sumario de uma gramatica normativa.

Visando a integracdo dos eixos estruturantes das atividades de Lingua
Portuguesa, a selegdo e a organizagcdo dos conteudos devem observar critérios
discursivos, relativos a produgdo de sentidos com base em recursos e estratégias
linguistico-discursivos, deixando de lado aquela I6gica meramente estrutural (fonologia,

morfologia, sintaxe...).

Conteudos Estruturantes

Conforme os pressupostos apresentados acima, as atividades de analise
linguistica se realizam nas praticas de leitura e produgao textual, levando-se em conta
as necessidades e possibilidades do aluno. A primeira vista, pode parecer
desnecessario listar conteudos, uma vez que ja foram apontados nos eixos anteriores.
No entanto, acrescentamos alguns aspectos n&o mencionados anteriormente,
ressaltando a importancia de um trabalho em que o texto seja o ponto de partida e o de
chegada, e ainda, ratificando a importdncia da constru¢cdo coletiva de um projeto
pedagdgico voltado para os usos sociais da lingua e para a reflexdo sobre seus usos e

variabilidade. Destacamos entao:

e Variagao e Norma (lingua e linguagem, variagao linguistica, Relacao entre a
oralidade e a escrita);

¢ Morfossintaxe;

e Vocabulario (empréstimo, neologismo, estrutura e formagao de palavras);

e Semantica (ambiglidade, polissemia, sinonimia, paronimia, hiperonimia);

e Ortografia (dificuldades ortograficas).

Algumas Habilidades possiveis

e Reconhecer as estruturas e usos linguisticos com vistas a ampliagdo da

capacidade de leitura e de escrita;
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e Escolher, no texto escrito ou oral, as estruturas e os usos linguisticos, dentre
as diferentes possibilidades da lingua, que melhor atendem o sentido desejado;

e Entender e construir diferentes discursos inerentes a cada area do
conhecimento;

e Expressar juizo de valor sobre as variedades linguisticas que caracterizem a

comunidade dos falantes da Lingua Portuguesa.

454. Algumas orientagcdes didaticas

Uma das especificidades do ensino da Lingua Portuguesa é poder dar suporte a
construcao de conhecimentos dos outros dominios do saber. Isso, de certa forma,
privilegia a disciplina, colocando-a como “alavancadora” de relagdes interdisciplinares.
Assim, é fundamental que o professor propicie o desenvolvimento do potencial
expressivo do aluno, ajudando-o a entender e a construir os diferentes discursos
inerentes a cada area de conhecimento. O processo de ensino da lingua mae — ao
trabalhar a expressao e a compreensao do aluno na oralidade, leitura e escrita — pode
possibilitar-lhe fazer boas escolhas ante as oportunidades que a vida Ihe colocar e
encaminha-lo para a autonomia.

De que forma o professor ou a professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio pode conduzir o processo, de modo que o aluno deixe a sua visdo neutra e
passe a ter uma visdo socio-critica, ou melhor, passe ter a consciéncia critica para
transformar?

Conforme os pressupostos apresentados acima, a andlise lingdistica se realiza
nas praticas de leffura e produgdo textual No entanto, esse trabalho ainda traz
insegurangas e duvidas quando se pensa em o0 qué vai ser objeto de reflexao.
Mendonga (2006) destaca alguns procedimentos que podem ser tomados como
referéncia na pratica da leitura. Por exemplo, ao adotar uma perspectiva tradicional, o
professor tem como objeto de ensino os conteudos: advérbio, locucdo adverbial e
oracao adverbial e sua estratégia mais usada é a exposi¢cao de frases e periodos para a
identificagcdo e classificagcdo dos termos ou a explicagdo do conceito, exemplo e

exercicios. Com a adogido dessa postura, o aluno podera conseguir identificar e
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classificar os termos em oragdes e periodos ou transformar advérbios em locugdes
adverbiais.

No entanto, se a intengdo do professor é trabalhar na perspectiva da analise
linguistica e ndo o ensino tradicional da gramatica, entdo o procedimento a ser adotado
€ outro. Neste caso, o objeto de ensino sera as expressdes adverbiais indicadoras de
circunstancias e a estratégia a ser usada podera ser a leitura e comparagao de géneros
diversos e observagdo de casos para se chegar a conclusdes mais gerais. Nessa
perspectiva, a habilidade esperada é que o aluno consiga perceber que as
circunstancias podem ser sinalizadas por meio de adjuntos adverbiais e outros
recursos, construindo-se expectativas de leitura e matizes de sentidos relevantes para a
compreensao global.

Mendonga (2006) destaca que a diferenca entre o ensino tradicional de
gramatica e de analise linglistica centra-se na concepgao de linguagem. Conforme
exposto acima, pode-se inferir que o ensino de gramatica privilegia as habilidades
metalinguisticas, esta centrado na norma padréo, tem como unidade privilegiada a
palavra, a frase e o periodo, da énfase aos exercicios estruturais de identificacdo e
classificagdo e utiliza uma metodologia transmissiva, baseada em exposigcdo e
treinamento. Em contraposicdo, a anadlise linguistica privilegia as atividades
epilinglisticas e metalinguisticas paralelamente, centra a analise nos efeitos de sentido,
a unidade privilegiada é o texto e da preferéncia a questdes abertas e atividades que
requerem comparagao e reflexdo sobre adequagao e efeitos de sentido.

Da mesma forma que nas atividades de leitura, na produgéo de texto também
a analise linguistica tem uma perspectiva diferenciada do ensino tradicional de
gramatica. Mendonga (2006) exemplifica com uma situacdo em que os objetos de
ensino sao as Oragdes Coordenadas e Subordinadas e a estratégia usada é a
exposicado de periodos para identificacédo e classificacédo dos termos. Com isso, o aluno
consegue, no maximo, identificar e classificar as oragdes e periodos. Ja na perspectiva
de analise e reflexdo da lingua - a anélise linguistica — este mesmo conteudo seria
trabalhado enfatizando os operadores argumentativos e a organizagédo estrutural das
sentengas. Para isso, o procedimento poderia ser a leitura e comparagao de textos,

bem como a reescrita dos textos, possibilitando ao aluno perceber as varias formas de
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estruturar os periodos e liga-los por meio de operadores argumentativos e ser capaz de
escolher, entre as diversas possibilidades da lingua, a que melhor atende ao sentido
que deseja.

A partir dos textos produzidos pelo aluno é possivel trabalhar a perspectiva da
analise e reflexdo da lingua. Para isso, é preciso a interlocugao entre professor e aluno,
nao no sentido de apenas “corrigir’” o texto, mas de encontrar a melhor maneira de
produzir os sentidos.

Finalizando, € importante destacar que no eixo Analise Linguistica a idéia basica
€ a oposicao entre o ensino tradicional de gramatica e a perspectiva da analise
linguistica, deixando implicito que o que entra em jogo, quando se discute esse ensino,
€ mais que uma questdo de ordem linguistica. Certamente, estdo implicadas nessa
acao concepgdes teodricas e escolhas metodoldgicas, ja que “toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma opg¢éo politica — que envolve uma teoria de
compreensao e interpretagédo da realidade — com os mecanismos utilizados em sala de
aula” (Geraldi, 1997).
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46 Orientagdes Metodolégicas da Area de Linguagens, Cddigos e suas

Tecnologias

As Orientagdes Metodoldgicas para o ensino e a aprendizagem na Area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias pretendem se constituir em um conjunto de
idéias cuja finalidade é contribuir com o professor no preparo do jovem para participar
de uma sociedade que requer aprendizagem autébnoma e continua. Na leitura deste
texto, o professor deve ter em mente a importancia da discussao com seus pares sobre
os objetos de ensino e sobre as abordagens a serem adotadas. Por isso, essas
orientacbes devem ser tomadas como referenciais que, uma vez discutidos,
compreendidos e (re)significados no contexto da agdo docente, possam efetivamente
orientar as abordagens a serem utilizadas nas praticas de ensino e de aprendizagem.
(MEC/SEB,2006).

Considerando que o objeto de estudo desta area sao as varias linguagens e os
codigos por elas estruturados para estabelecer diferentes formas de comunicagéo,
ressalta-se a importancia de toma-las como eixo de comunicagdo e interagao,
buscando um dialogo constante entre as disciplinas do curriculo. O desafio do
professor esta em sinalizar as diversas relagdes que a linguagem estabelece, ligando
0s conhecimentos culturais e sociais que permeiam as situagdes comunicativas e
possibilitando ao aluno uma leitura critica da realidade.

No mundo contemporaneo € necessario que o aluno saiba ler, interpretar e
reproduzir os cédigos e as linguagens, refletindo sobre as diferentes questbes da
realidade que o cerca, podendo auxilia-lo a transpor a consciéncia ingénua do mundo.
Nesse sentido, mais uma vez ressalta-se a énfase a ser dada nas atividades de leitura
e produgao de textos, procurando priorizar as situagdes reais de interlocucao.

Trabalhar nesta perspectiva significa direcionar os conteudos estruturantes,
intencionalmente selecionados, organizar, contextualizar e, se possivel, planejar
interdisciplinarmente, com o intuito de agugar a criatividade e possibilitar a agao
participativa do aluno, num ambiente em que a interagcdo e a aproximacgao dos diversos
conhecimentos adquiridos possam integrar formas contemporaneas e inovadoras as

suas praticas cotidianas, focando o empreendimento de varios tipos de linguagens nos
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aspectos da comunicagdo, tendo em vista o desenvolvimento das habilidades
contempladas nesta area do conhecimento.

Ressalta-se a importancia do professor promover situagdes que levem o aluno a
compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como meio de
organizagao cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expresséo,
comunicagao e informagao. Portanto, € importante que se opere na perspectiva da
comunicagao audiovisual, da informatica e suas manifestagdes no ambito geral da vida.
Enfatizar a importancia da cultura digital € assumir que esta é impactante e cada vez
mais presente nas praticas pedagogicas.

Nesse ambiente de aprendéncia €& desenvolvida a capacidade de pensar e
refletir para atuar, ao invés de apenas desenvolver a memodria, sem 0 que ndo se
poderia constatar a efetivagdo da aprendizagem. A importancia das tecnologias da
comunicagao e da informacéo esta em possibilitar ndo sé a aquisigdo, mas também a
producdo e o desenvolvimento do conhecimento. Por isso, o uso da linguagem
midiatica deve fazer parte das praticas pedagdgicas no ensino médio, visando, por
exemplo, ao desenvolvimento de pesquisas e promog¢édo de discussdes, debates e
grupos de estudo.

Desta forma, é possivel que se forme o cidaddo autbnomo e transformador,

aquele que tem acesso as diferentes formas de perceber e conhecer o mundo.

Algumas sugestdes de tematicas e/ou conteuddos que podem ser

trabalhados pelos professores desta area'®:

= Movimentos de Vanguarda — Arte e Literatura

= |deal de beleza — Educacao Fisica e Literatura

» Leitura da obra “Os Sertbes” — Historia, Literatura, Sociologia e Geografia
= A mulher na sociedade brasileira — Literatura, sociologia e Historia.

= A cultura linguistica — Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa

» Aindustrializagdo — Lingua Portuguesa, Historia e Literatura

18 Sugestbes dos professores que participaram do Seminario de Pré-validacdo da Proposta Curricular ,

realizado em Palmas em 19/09/2006.
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» Festas populares — Arte, Educagao Fisica, Lingua Portuguesa

» Manifestagbes artisticas do Brasil — Arte, Educacdo fisica e Lingua
Portuguesa

» Leitura de Hamelet — Shakespeare — Lingua Inglesa, Literatura , Arte e

educacao Fisica.
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5.1

Caracterizagdo da Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

“‘Democracia é oportunizar a todos o mesmo ponto de partida.
Quanto ao ponto de chegada, depende de cada um”.

Mario Quintana

As contribuigdes das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (sociais e materiais)

para a formacgéo integral dos sujeitos podem ser identificadas através de sua singular

abrangéncia programatica, que envolvem conteudos e métodos que podem possibilitar

ao educando o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades como:

1) Capacidade de elaborar e sistematizar idéias fundamentadas em
pressupostos indutivos e dedutivos;

2) Construgdo da consciéncia de identidade (o ew) e de alteridade (o outro),
caracteristicas essenciais para um relacionamento social fundado na boa
convivéncia;

3) Formagao da cidadania compreendida ndo apenas como exercicio dos
direitos e cumprimento dos deveres, mas como elo que surge a partir das
relagdes dialéticas constituintes entre os seres sociais e destes com o Estado;

4) Entendimento de que a cultura € um processo continuo, plural, e que por isto
mesmo diferencia e aproxima povos e etnias;

5) Identificacdo no passado dos elementos que contribuem para a atual
configuragao politica, econémica, social e cultural da humanidade;

6) Compreensdo de que a construgcdo do conhecimento especulativo de
natureza filoséfica e o processo historico-cultural ocorrem no ambito do espago

social, articulado a um espaco fisico, concreto, delimitado no espaco.

Este conjunto de conhecimentos pode sintetizar o que se espera do Egresso do

Ensino Médio do Estado do Tocantins, evidenciando assim o campo das Ciéncias

Humanas como instrumento privilegiado de sistematizagcdo dos saberes referentes aos

fendbmenos humanos e naturais, em diferentes tempos e espacos. Desta forma, as
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disciplinas de Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia assumem a fungao de nortear e
assegurar a discussdo permanente dos temas relevantes que favorecem a formacgao de
cidadéaos ativos, éticos e comprometidos com a convivéncia harmoniosa.

Vale lembrar, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n°
9394/96 propbe para este nivel de ensino um marco referencial para a construgéo da
identidade dos sujeitos, ao apontar em seu artigo 35, para a necessidade do
“aprimoramento do educando como ser humano, sua formagao ética, desenvolvimento
de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico (...)". Evidencia-se que a
articulagao que possibilita estas disciplinas serem agrupadas como Ciéncias Humanas,
tem importante papel na tarefa de assegurar aos educandos o acesso ao saber, a
ciéncia e a cultura, mediante referenciais tedrico-metodoldgico-histéricos que lhes
permitam identificar, relacionar e diferenciar os conceitos resultantes dos processos de
praxis presentes em suas relagdes com o outro e com o espaco.

Destaca-se ainda, que embora esta Proposta Curricular corrobore a perspectiva
de “fronteiras” entre as ciéncias, em virtude de as mesmas se assentarem em teorias,
métodos e objetos de investigagado préprios, assumi-se aqui a postura de identificar as
disciplinas da area de Ciéncias Humanas como co-irmas, ao ressaltar os seus pontos

de aproximacao, convergéncias implicitas ou explicitas.
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5.2 Filosofia

5.2.1 Caracterizagdo - A Construgdo do Pensamento Filos6fico na Educagéao
Brasileira

Ao se pensar uma proposta curricular de Filosofia para o Ensino Médio faz-se
necessario contextualiza-la na educacao escolar brasileira, desde o Brasil Colénia até
os primeiros anos do século XXI, com énfase na contemporaneidade, sabendo, de
antemao, que ha vasta producdo sobre a tematica que pode ser consultada para
aprofundamento.

Para fins didaticos, dividiremos esta abordagem histérica em 04 periodos, a
saber: Periodo Colonial a Republica; da Primeira Republica ao Golpe Civil-Militar de

1964; Periodo Ditatorial, p6s-1964; e Periodo da “Redemocratizagao” Politica p6s-1980.

Periodo Colonial até a Republica: (1500 — 1889)

Este periodo subdivide-se em: Periodo Jesuitico, Periodo Pombalino e Periodo

Imperial.

a) Periodo Jesuitico

O processo de ensino-aprendizagem neste periodo era marcadamente
enciclopédico, de carater autoritario e conservador. Era baseado nas diretrizes da
Companhia de Jesus — ordem religiosa da Igreja catélica — responsavel pela instrugao
e catequese na Colénia, em normas sistematizadas pelo Ratio Studiorum'®, que

‘sintetiza a experiéncia pedagogica dos jesuitas, regulando cursos, programas,

9 “Trata-se de um cuidadoso documento com regras praticas sobre a agdo pedagogica, a organizagao
administrativa e outros assuntos, dirigidos a toda a hierarquia, desde o provincial, passando pelo reitor e
pelo prefeito dos estudos, até o mais simples professor, sem se esquecer o aluno e o bedel”’. Apos a
assertiva, a introdugdo de um grafico que ilustra, assim, a hierarquizagdo presente na Companhia de
Jesus, detalha-o e, consequientemente, esmiucamento da pedagogia ali presente.
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métodos e disciplina das escolas da Companhia” (Paim, 1984, p. 210) com énfase na
fundamentagéao epistemoldgica aristotélico-tomista.

Caracteriza-se, ainda pela memorizacdo e pela repeticdo dos conteudos
transmitidos (repetitio mater studiorun’’), por rigido controle dos religiosos jesuitas
sobre os professores, selecionando “cuidadosamente os livros [...], as questdes a serem
suscitadas [...], especialmente em filosofia e teologia (Ribeiro,1995, p. 24), alertando-os:
“se alguns forem amigos da novidade ou de espirito demasiado livre, devem ser
afastados sem hesitagédo do servigo docente” (Paim, 1984, p. 210).

Ha também monitoramento “sobre as leituras feitas pelos alunos, para ndo os
expor a nenhuma influéncia externa, a ‘idéias novas’ ou contrarias a doutrina da Igreja”
(Alves, 2002, p.11). Conclui-se, diante disso, total “auséncia de independéncia
intelectual e de senso critico: ao aluno cabia apenas a fungéo receptiva e passiva de

um saber ja descoberto, pronto e acabado” (Souza, 1992, p.19).

b) Periodo Pombalino

No Periodo Pombalino, em contraposicdo ao periodo anterior, o ensino de
Filosofia esteve acoplado teoricamente a perspectiva de justificacdo de um saber da
‘ciéncia natural’”, ao contorno cartesiano-galileano de dominio do homem sobre o
mundo natural fundado na observacdo e experimentagdo e, consequentemente, na
abominagao as leituras de Aristoteles e de Tomas de Aquino.

Em decorréncia disso, a rigida visdao administrativa jesuitica foi “reestruturada”
em “novo ensino” ministrado por leigos, filhos de proprietarios rurais (Horn, 2000, p. 21),
que substituiu “‘um sistema organico, um curriculo de cunho linear, ordenado,
progressivo, com duragao e conteudos determinados, materiais e métodos especificos,
por aulas avulsas de disciplinas isoladas” (Eiterer, 2002, p. 473).

Contudo, propiciou-se o processo de ensino-aprendizagem livresco, abstrato,
preocupado com a elite intelectual, cujo trabalho estava sob o encargo dos escravos,

numa sociedade exclusivamente agraria, ou melhor, os velhos ditames escolastico-

» Tradugao: “a repeticio é a mae da aprendizagem”.

239



jesuiticos enraizaram em nossa estrutura de ensino, que ainda se fara bem presente no

Periodo Imperial. Eis novamente a posicao de Cartolano (1985, p 25):

Pombal, ministro de D. José |, instituiu as “aulas régias” em substituicdo a
estrutura administrativa de ensino dos jesuitas e, pela primeira vez, convocou
leigos para ministra-las. Mas a situagdo ndo mudou em suas bases, pois esses
professores eram filhos de proprietarios rurais formados pelos colégios
jesuitas, portanto, continuadores daquela agéo pedagoégica. Embora parcelado,
fragmentario e de baixo nivel, o ensino orientou-se ainda para os mesmos
objetivos religiosos e livrescos dos jesuitas; realizou-se através dos mesmos
meétodos pedagodgicos, com apelo a autoridade e a disciplina estreitas,
tendendo a impedir a criagédo individual e a originalidade. Quanto ao ensino de

filosofia, continuou também no mesmo estilo livresco e escolastico.

c) Periodo Imperial

No Periodo Imperial da historia da educacgao brasileira, a preocupacéo inicial era
com a estruturagdo do ensino superior para reproducdao de quadros politicos e
administrativos para a burocracia estatal, com a criagédo de varios cursos - Medicina,
Cirurgia, Matematica, Agronomia, Quimica, Desenho — em estabelecimentos isolados,
ministrados com “livros-textos” das respectivas ciéncias citadas (Alves, 2002, p. 20).

Por conseguinte, nesse momento da historia do Brasil, o ensino de Filosofia
assinalou um carater propedéutico superior, simplesmente, contribuindo para a
formagéao do letrado, do bacharel e do doutor com o intuito de erudigdo. Caracterizou-
se, portanto, por um arcabougo transmissivo-assimilativo, fruto da concepcédo de
ensino-aprendizagem da escolastica-jesuitica, com énfase “dada a algumas areas,
principalmente logica e ética, esta ultima quase sempre sob o titulo — e enfoque
‘moral’” (Horn, 2000, p. 24).

240



Da Primeira Republica ao Golpe Civil-Militar de 1964

Este periodo caracteriza-se pela presenca indefinida do ensino de Filosofia
(Alves, 2002). Com a instituicdo da Republica no Brasil, em 1889, sob a influéncia da
filosofia liberal-positivista, 0 ensino escolar passa a ser um veiculo para disseminar os
principios e os valores do novo modelo econdmico e politico, ja que entre “os principios
positivistas estava a crenga na educagdo como chave para a resolugéo dos problemas
do pais” (Silveira, 1991, p.112). Essa perspectiva seria assumida pelo movimento
amplamente conhecido como entusiasmo pela educacdo e otimismo pedagdgico’', que
encadearia varias reformas no campo educacional.

A primeira reforma fora inaugurada pelo positivista Benjamin Constant, primeiro-
ministro da Instrugdo Publica, pelo decreto n° 981/1890, “antecipando-se a Constituicao
de 1891 nas reformas educacionais, buscando introduzir disciplinas cientificas nos
curriculos escolares” (Alves, 2002, p. 26-27). O contra-senso deste periodo foi que pela
primeira vez o ensino de Filosofia ficaria ausente da distribuicdo das disciplinas em
séries.

Assim, de agora em diante, mediante essa postura ideoldgica, o ensino de
Filosofia ora estara presente em momentos que o curriculo priorizara o “espirito
literario”, ora estara ausente em momentos que a prioridade consiste em ater-se ao
“espirito cientifico”. Portanto, “uma oscilacéo constante entre a influéncia classica e a
cientifica” (Cartolano, 1985, p. 47).

Com a reforma Carlos Maximiliano (1915) contempla-se o retorno do ensino de
Filosofia, num curso facultativo, a ser cumprido para além das disciplinas obrigatorias.
E, finalmente, a Reforma Rocha Vaz (1925), com a implantacdo de um curso
secundario em seis anos, objetivando o preparo fundamental e geral para a vida,

através de um curriculo acentuadamente enciclopédico, com um olhar sobre a formagéao

' Por entusiasmo pela educagdo entende-se “... a crenga de que, pela multiplicagdo das instituices
escolares, pela disseminacdo da educacédo escolar, serd possivel incorporar grandes camadas da
populagdo na senda do progresso nacional e colocar o Brasil no caminho das grandes nagdes do mundo
[...I". Por otimismo pedagdgico, entende-se “a crenga de que determinadas formulagdes doutrinarias
sobre a escolarizagdo indicam o caminho para a verdadeira formagédo do homem brasileiro”. (NAGLE,
1974, p. 99-100).

241



do cidadao, exigindo, assim, a obrigatoriedade do ensino de Filosofia (Cartolano, 1985,
p. 49).

Essa instabilidade que acometeu o ensino de Filosofia no primeiro periodo
republicano estender-se-ia até as reformas curriculares dos dias atuais.

A Reforma Gustavo Capanema (1942) estrutura o sistema de ensino em dois
ciclos: ginasio (4 anos) e colégio (3 anos), com dois cursos: c/assico, priorizando a
formacgéao intelectual; o cientifico, melhor aprofundamento das ciéncias. O ensino de
Filosofia foi indicado para ambos os cursos, evidentemente, com mais énfase no
classico. E como ele se processava? Processava-se de acordo com uma concepgao
enciclopédica e elitista, transmissiva e assimilativa. Por fim, no come¢o da década de
1960, com a Lei n°® 4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢éo Nacional), o ensino
de Filosofia ndo mais aparece como obrigatério, como na Reforma Gustavo Capanema,

mas optativa.

Em decorréncia de tantas alteragdes legais — anteriormente evidenciadas —, e
uma gama de politicas educacionais, observa-se gradativamente a extingdo do ensino
de Filosofia, que se concretizara no periodo (1964-1982). Para sinalizar o “golpe de
misericordia”, a derrocada final concretizar-se-4 com Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo Nacional, Lei n° 5.692/71, “expulsando” o ensino de Filosofia,

compulsoriamente, do nivel secundario.

Periodo Ditatorial P6s-1964.

Apesar dos obstaculos, sempre houve alguma pressao pela reintrodugcdo do
ensino de Filosofia. Por volta da segunda metade dos anos 70, desencadeia-se a luta
pela reversdo do processo de extingdo, e o primeiro passo se da com a criagao do
Centro de Atividades Filosoéficas, mais tarde, transmutando-se a sua denominagao para
Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficos (SEAF):

Diante da imobilidade em que se encontravam as universidades, na procura de
espacos alternativos fora da universidade, nasceu a Sociedade de Estudos e
Atividades Filosoéficos (SEAF), como uma sociedade nacional, caracterizando-o

ao longo de sua histéria enquanto espago de estudo e atividades filoséficos.
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Em maio de 1976, um grupo de professores e alunos do mestrado de Filosofia
da UFRJ fundou no Rio de Janeiro a SEAF, pois todos acreditavam ser vital a
criagdo de um instrumento de apoio e estimulo ao seu trabalho, como um meio
de prolonga-lo e dar-lhe eficacia além dos muros universitarios. Isto porque a
universidade, naquele momento, inviabilizava qualquer movimento ou
atividade, quer fosse filosofica, politica ou cultural. Nao era possivel realizar
conferéncias ou convidar um professor para debater e exercer com liberdade o
seu pensamento, pois a universidade estava vigiada pelo regime militar.
(CARMINATI, 1997, p. 70).

A SEAF teve ‘0 mérito de estabelecer importante discussdo nacional sobre o
problema da auséncia da disciplina de filosofia no segundo grau, contribuindo para
difundir a filosofia no Brasil, tanto nas universidades quanto nas escolas de segundo
grau” (Carminati, 1997, p. 169).

Porém, é importante tentar compreender o contexto histérico da luta pelo retorno
desse saber: desde a segunda metade da década de 1970, desembocando na década
seguinte, ja se sublinha, no Brasil uma abertura lenta, gradual e segura de um regime
militar que se havia instalado no Pais em 1964 e, concomitantemente, irrupgao de
movimentos operarios e populares marcados pela autonomia e contestagdo a ordem
estabelecida.

Todavia, € bom salientar que essa movimentagdo nao se restringe a situagao
brasileira, mas é fruto de contestagbes pelo conjunto dos trabalhadores em escala
mundial, procurando estabelecer, na pratica, alteragcdes nas relagbes sociais de
trabalho e de produgdo. Com a marginalizagdo dos sindicatos, a remodelagdo da
disciplina da empresa e, principalmente pondo “em questao a legitimidade da versao
classica do socialismo, que se havia limitado a alterar as formas de propriedade, mas
mantendo no essencial as relagdes de producgao capitalistas” (Bernardo, 2000, p.28).

Configura-se, entao, um olhar que atingiria em cheio todo o espectro social, com
repercussdes no ambiente escolar, principalmente no tocante a questao da criticidade
que seria vislumbrada com dois enfoques. O primeiro apregoa a necessidade da
formagao através da transmissao-assimilagdo de conteudos, porém criticamente em

valorizag&o da instrugdo como apreensao do saber sistematizado.
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Noutras palavras: epistemologicamente, a agao pratica sendo guiada pela teoria,
porque a aprendizagem esta focalizada no dominio da teoria, com acentuada

importancia “do racional, do cognitivo, do pensamento”:

Nessa concepgdo a agao pratica ndao é determinante, € determinada. [...]
Valoriza-se o pensamento sobre a acdo. Assim, as mudancas se fazem no
plano dos conceitos, das idéias. [...] Importancia de estimular uma consciéncia
critica e uma acgéao transformadora pela transmisséo-assimilagédo de contetudos

criticos, articulados aos interesses dos trabalhadores. (MARTINS, 1998, p. 42).

O segundo olhar inverte a perspectiva delineada acima: énfase na agao pratica
dos alunos, além dos problemas dali decorrentes; proposta que caminha na “diregao da
sistematizacdo coletiva do conhecimento, na qual o processo de fazer passa a ser
fundamental como elemento educativo” (Martins, 1998, p.43). Deste modo,
encaminhamento que se refere fundamentalmente as lutas e conflitos sociais das
classes trabalhadoras.

Noutras palavras: mediante um contexto histérico em que os trabalhadores
aglutinavam-se autonomamente, para a alteragao das relagdes sociais de trabalho e de
producédo, fazia-se importante a apropriagao dessa pratica social e do conhecimento ali
adquirido. Decorre desse posicionamento outra postura epistemoldgica: “a pratica ja
nao € mais guiada pela teoria, mas a teoria vai expressar a agao pratica dos sujeitos”
(Martins, 2004 p. 84).

Apos a exposicdo desses dois enfoques, afirmamos pela andlise do livro
organizado por Nielsen Neto (1986), o registro da teoria como guia da acao pratica, em
acentuagao ao saber com enfoque transmissivo-assimilativo, que se direciona pela
historia da Filosofia para o despertar do pensamento critico. Pensamos, porém, que
essa postura é fruto de um encaminhamento que se estende ao longo da histéria do

ensino de Filosofia, marcadamente erudito e enciclopédico.

Periodo da “ Redemocratizagao” Politica p6s-1980.

Apesar da luta em prol do retorno do ensino da Filosofia no nivel médio, houve

certa acomodacgao. A Lei n® 7.044/82 torna oficialmente aberta a possibilidade de

244



reintroducdo do ensino de Filosofia no 2° grau em todo pais, medida esta que repercutiu
no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n® 9.394/96, que reza
em seu art. 36, §1°, inciso lll: o dominio dos conhecimentos de filosofia e de
sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania.

Apos a promulgacao dessa lei, assistiu-se ao aparecimento de documentos que
propuseram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), por iniciativa do Ministério
da Educacao e do Desporto, na apresentagao do curriculo composto por areas ou
disciplinas, em confluéncia com os chamados “temas transversais”. Um desses topicos
eleitos advém da discussao filosofica: o tema da ética e da cidadania.

No entanto, na LDB n.° 9.394/96, que nao fica claro se ensino de Filosofia sera
concretamente trabalhado como disciplina ou se sera diluido em outras areas como
tema transversal ou tratado através de projetos. Para Alves (2002, p. 54), essa
ambiguidade “em seus termos pode e esta gerando interpretagdes contraditérias, o que
tende a inviabilizar, na pratica, uma presencga efetiva da filosofia no nivel médio de
ensino, ao contrario do que se imagina a primeira vista”. Justifica sua posigao,

afirmando:

Todas as vezes que a filosofia teve seu espaco reduzido no curriculo
coincidiram com os momentos em que a legislacao federal tornou-a optativa ou
quando se pronunciou de forma ambigua e contraditéria a respeito desta
questdo. Por isto é preocupante perceber a falta de clareza da atual legislagéo
federal acerca da forma como os educandos do ensino médio poderdo ter

acesso aos conhecimentos de filosofia. (ALVES, 2002, p. 54).

Todavia, enquanto a legislagéo federal pouco contribuiu para a introdugao do
ensino de Filosofia no nivel médio de ensino, devido a sua ambigtidade, educadores e
estudantes de todo o pais reuniram-se para discutir a situagao desse ensino. No dia 7
de julho de 2006, através do Parecer CNE/CEB n° 38/2006 propbe-se a “inclusao
obrigatéria das disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio”
obrigatoriedade homologada pelo Ministro da Educagéo, Fernando Haddad, no dia 11
de agosto de 2006, para as escolas publicas e privadas do Pais.

Esta “vitéria” ndo pode se caracterizar como solucao definitiva na luta pelo

retorno destas disciplinas no curriculo escolar brasileiro. Té-las presente pode néao
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representar avango, por si s, haja vista que principalmente a Filosofia sofre com o
processo de banalizagao, ou seja, o “olhar cultural brasileiro” sobre este conhecimento
configura-o comumente com uma espécie de saber transcendental, no sentido de
operar-se demasiadamente distanciada do homem e do mundo.

Nesta perspectiva vale ressaltar alguns possiveis parametros metodoldgicos e

didaticos para o ensino de Filosofia no Ensino Médio.

5.2.2 Proposigéo Didatica e Metodolégica para o Ensino de Filosofia

A Filosofia € compreendida, em linha geral, como uma reflexao critica a respeito
do conhecimento e da agao, a partir da analise dos pressupostos do pensar e do agir e,
portanto, como fundamentacdo tedrica e critica dos conhecimentos e das praticas.
Sendo uma reflexao, nao se pode entendé - la como sendo ciéncia e ndo a sendo, ndo
tem um objeto especifico, como as ciéncias o tém.

A Filosofia ndo trata das especificidades. Isto € préprio das ciéncias. Ela ocupa-
se do todo, das generalidades, da totalidade dos seres. Portanto, ndo tem uma fungao
pragmatica, sua finalidade esta nela mesma, ou seja, no filosofar. Conclui-se com isso
nao ser possivel transformar a Filosofia em instrumento imediatista para obtencao de
objetos pragmaticos.

A Filosofia como disciplina deve proporcionar ao educando a ocasido oportuna
para desenvolver competéncias que o torne sujeito autbnomo e cidadao consciente.
Nesse sentido, cabe ao educador promover, ou preferencialmente, provocar condigbes
para que o proprio aluno construa seu conhecimento critico e se oriente na direcao da
autonomia da acao. Kant ja nos chamou atencao para o fato de que “ndo se ensina
Filosofia, ensina-se a filosofar’. Partindo desse pressuposto, o acesso ao conteudo
filosofico deve ser feito de maneira reflexiva, buscando os pressupostos dos conceitos e
exercitando a capacidade de problematizagdo. Para tanto, o professor podera
desenvolver um programa a partir de tematicas, ndo deixando de tomar a histéria da
Filosofia como referencial constante das reflexdes, a fim de se evitar equivocos e a
banalizacdo do conhecimento filoséfico (PCNEM, 1999, p. 335). E importante fazer com

que o aluno comece pela andlise tematica, para facilitar sua reflexao critica e aprender
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a ouvir o que o autor tem a dizer. Esses passos iniciais s&o importantes para estimular
a disciplina intelectual do educando.

O ensino de Filosofia requer um dominio metodoldgico e epistemoldgico
apropriado e coerente como a propria natureza do conhecimento filosofico, que nao se
orienta por uma linha particular de pensamento. Ao contrario, a filosofia estrutura-se na
diversidade ideoldgica, com a finalidade de garantir ao conhecimento uma fluidez plural.
O educador de Filosofia precisa dominar a composigao epistemoldgica da histéria da
filosofia para que possa adotar em suas aulas uma linha (racionalista, fenomenoldgica,
dialética...) que atenda com eficiéncia o processo de ensino-aprendizagem de uma
disciplina que tem como objeto de investigagao o proprio conhecimento.

E importantissimo ressaltar que, sem o dominio conceitual proprio da Filosofia, o
educador corre risco de langar suas aulas e seus proprios educandos numa confuséo
ideoldgica, o que nao contribui em nada para o processo de cognigao critica. Por outro
lado, também a auséncia de dominio conceitual especifico pode abrir espago para um
educador de criticidade assistematica, ou seja, que adota como postura pedagogica a
critica permanente de tudo, porém sem rigor metodoldgico e epistemoldgico, o que
também né&o contribui para a constru¢cdo de competéncias intelectuais capazes de levar
o educando a autonomia intelectual e a uma coerente visdo de mundo.

Paradoxalmente, a Filosofia hoje sobrevive em um mundo expressivamente
pragmatico, no qual o uso e desuso dos objetos e seres, até do proprio homem, torna-
se arbitrario e desumano. Logo, o ensino da Filosofia € por um lado importante e por
outro altamente desafiador. Importante porque contribui para salvar o raciocinio
articulado e reflexivo; desafiante porque os educandos inseridos numa realidade
pragmatica esperam e desejam saberes praticos e solugdes cognitivas imediatas. Tao
logo deparam com a extensao constituinte e proposital da Filosofia, passam a pensar
que o pensamento filosofico é deficiente de objetividade, de solugao e de resposta.

Diante dos desafios e contribuicbes possiveis, a filosofia deve figurar no curriculo
do Ensino Médio como conhecimento que tem por natureza historica a capacidade de
desenvolver no espirito humano o desejo investigativo, a disciplina epistemoldgica e a

persisténcia em encontrar permanentemente perguntas que provoquem O
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desvelamento capaz de impedir que os habitos, a cultura e os saberes constituam-se
como pensamentos dogmaticos, alienantes, fundamentalistas.

Numa contemporaneidade intolerante, violenta, unilateralmente decidida pelo
materialismo econémico e politico, a Filosofia no curriculo tem por missdo desenvolver
inteligéncias dialéticas ao invés de reproduzir conhecimentos estanques e petrificados,
de modo que a reflexdo permanente deve ser objeto pedagdgico principal da “filosofia
escolar’, para que o “pensar criticamente” ndo seja um privilégio de grupos de
educandos em cada sala de aula, escola, ou pais, mas que seja uma consequéncia
natural do “oficio de ser estudante”.

Cabe ainda ressaltar que a reflexdo filoséfica deve levar o educando a
contextualizagdo da realidade pertinente as suas experiéncias de vida. Uma reflexado
profundamente abstrata pode ter qualidade conceitual e epistemoldgica, contudo pode
nao ser passivel de apreensao ao nivel cognitivo do educando, o que seria uma filosofia
vazia, sem compromisso social e pedagdgico.

Portanto, a Filosofia no curriculo deve constituir-se como elemento articulador
dos saberes fragmentados, fruto da constituicdo moderna do conhecimento. Nesta
perspectiva a Filosofia configura-se como fio que sustenta as pedras de um colar, que
apesar de estar internamente colocado, sem ser percebido, sustenta a beleza e a
totalidade do colar, ou seja, a filosofia oferece elementos para ser o fio articulador das

disciplinas, o fio constituinte da interdisciplinaridade.

5.2.3 Eixos Tematicos

1° Ano

Eixo Tematico: Teoria Geral do Conhecimento

A opcao pelo eixo tematico “Teoria Geral do Conhecimento” para a 12 série do
Ensino Médio fundamenta-se na concepgao pedagdgica de que adotar integralmente a
Histéria da Filosofia no curriculo da Educacéo Basica € uma medida bastante utodpica.
Os educandos deste nivel de ensino estao iniciando a compreensao acerca da natureza

do conhecimento filoséfico, ao contrario do que ocorre com as demais disciplinas.
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Ao mesmo tempo em que a Histéria da Filosofia seria uma carga de
conhecimentos elevada e abstrata para os educandos, ha de se admitir que excluir a
Histdria da Filosofia por completo do curriculo é reduzir a possibilidade de compreenséao
significativa dos conhecimentos filosoficos. Nao existe filosofia fora da Histéria da
Filosofia, logo, para alcangcar um equilibrio entre a exclusédo e sua adogéao integral,
buscou-se nesta proposta curricular adotar como Eixo Tematico a “Teoria Geral do
Conhecimento”. Assim, é possivel exercitar a capacidade de problematizacdo dos
educandos, tendo acesso ao pensamento filosdéfico historicamente condensado,
utilizando-o como meio para a formagao da capacidade de desvendar e problematizar a
realidade que nos rodeia, o que se configura como chave para o exercicio de uma
cidadania auténtica e assegura que nao haja banalizagdo do conhecimento filoséfico,
como se este fosse qualquer reflexdo pessoal, ao bel prazer do senso comum.

Em suma, todo o esforgo do ensino de Filosofia no contexto da educacao basica
deve ser norteado em diregdo a superagdo do senso comum para 0 senso critico, que
se configura, em ultima instédncia, como o amadurecimento e a elevacéo do espirito

humano, o que deve consequentemente qualificar a propria humanidade.

Temas Estruturantes:

Estrutura epistemolégica do mito;

Mito como visdo de mundo na Europa, Africa, Asia e América;
Estrutura epistemoldgica do senso comum;

Estrutura epistemoldgica do conhecimento filosdfico;
Estrutura epistemolégica do conhecimento cientifico;
Estrutura epistemolégica do conhecimento teoldgico;

Estrutura epistemolégica do conhecimento artistico;

© N o a bk wbd =~

Relagédo homem x natureza na antiguidade.

Conteudos estruturantes

1.1. A problematizagcédo mitica da realidade;
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1.2. A consciéncia ingénua do mito;

1.3. Atranscendéncia na consciéncia mitica.

2.1. Semelhangas e diferengas entre os mitos Europeus, Africanos, asiaticos e
americanos.

3.1. A problematizagao da realidade na perspectiva do senso comum;

3.2. A superficialidade do senso comum;

4.1. A proposta grega de racionalizagdo do pensamento e da vida;

4.2 A ‘“radicalidade” e a “sistematica” do pensamento filosofico.

5.1 A estruturagdo empirica do conhecimento cientifico;

5.2 A fragmentacao da realidade a partir do cientificismo moderno;

6.1. A estrutura da concepcéao de verdade sob a perspectiva dogmatica;
6.2. A possibilidade da racionalidade no campo religioso.

7.1. A estrutura da concepcéao de verdade sob a perspectiva da arte;

7.2. A possibilidade da racionalidade e “irracionalidade” no campo da arte.

8.1. A dimensao natural e transcendental da natureza para os povos antigos.

Algumas habilidades possiveis

e Desenvolver no educando a capacidade de compreender a realidade,
buscando respostas e caminhos diferentes para as mesmas questdes, tanto no
ambito da escrita como da oralidade;

e Desenvolver na educando a pluralidade de visbes de mundo, aplicaveis na
cotidianidade e fundamentada em critérios epistemoldgicos;

e Desenvolver no educando a percepgdo de que a verdade é dialética e
atemporal, ndo tendo nenhum segmento do conhecimento a exclusividade de

Sua posse.

2° Ano

Eixo Tematico: Teoria do Conhecimento na Idade Antiga e Medieval
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A adocédo de “Teoria do Conhecimento na Idade Antiga e Medieval” como eixo

tematico

para a 2% série do Ensino Médio obedece a uma coeréncia légica e

pedagodgica do eixo tematico adotado na 12 série - Teoria Geral do Conhecimento. A

partir da filosofia antiga e medieval o professor deve levar o educando a compreender

que o conhecimento e a concepg¢ao de verdade séao filhos do tempo, nao existindo,

portanto verdade absoluta.

Temas Estruturantes

© N o o s~ wbd =

9.
10.

Estrutura epistemolégica do conhecimento na antiguidade;
Idealismo platdnico;

Realismo aristotélico;

Racionalidade socratica;

Estrutura epistemoldgica do conhecimento medieval;
Sobreposi¢ao da fé sobre a razéo;

Filosofia Escolastica;

Tomas de Aquino;

Santo Agostinho;

Teoria do conhecimento dos povos nativos e americanos na Antiguidade e

Idade Média;

11.

Relagcdo homem x natureza na Idade Antiga e Medieval.

Conteudos estruturantes

1.1
1.2
20
21
3.0
3.1
4.0

Da cosmologia a metafisica;

As questbes postas pela metafisica;
Platdo e o mundo das idéias;
Concepcao politica em Platéo;

A metafisica aristotélica;

A logica aristotélica;

A concepgao do conhecimento e verdade em Sdécrates;
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4.1. A ironia e a Maiéutica como método socratico de conhecimento.
5.0. A metafisica Crist3;

5.1. O cristianismo e a filosofia grega;

6.0. A concepgao de verdade para o pensamento medieval;

6.1. A razdo serva da fé;

7.0. As idéias defendidas pela escolastica;

7.1. Relagao entre escolastica e estrutura social medieval;

8.1. Principais teses defendidas por Tomas de Aquino;

8.2. Tomas de Aquino e o Cristianismo;

9.0. Principais teses defendidas por Tomas de Aquino;

9.1. Tomas de Aquino e o Cristianismo;

10.1 Os fundamentos epistemoldgicos do conhecimento para os povos nativos
africanos e americanos na Idade Antiga e Medieval.

A dimensé&o natural e transcendental da natureza para a sociedade medieval.

Algumas habilidades possiveis

o Capacidade de compreender a historicidade do conhecimento;

e Compreensao das implicagdes do conhecimento na configuragdo de modelos

sociais e vice-versa.

3° Ano

Eixo Tematico: Teoria do Conhecimento na Idade Moderna e Contemporanea

Assim como a 1% e 22 séries do Ensino Médio buscaram manter uma articulagdo
coerente entre os eixos tematicos, ndo poderia ser diferente na 3% série. A teoria do
conhecimento numa perspectiva moderna e contemporanea deve subsidiar educadores
e ducandos a tecerem uma leitura reflexiva da realidade que nos rodeia, haja vista que
a sociedade materialista, capitalista em que se insere os cidaddos contemporaneos é

raiz imediata do pensamento cartesiano e pds—cartesiano.
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Transitando pedagogicamente da 1% a 32 série do Ensino Médio, nesta proposta
curricular o educando deve terminar a educagdo basica compreendendo a fungao
pragmatica e transcendental do conhecimento, a fim de que o mesmo supere o
imediatismo do senso comum em dire¢do ao senso critico e rompa decididamente com
as amarras alienantesdos dogmas, das verdades autoritarias, dos habitos sociais

cristalizados.

Temas Estruturantes

Antropocentrismo racionalista;
Racionalismo cartesiano/René Descartes;

Empirismo / David Hume;

o wnh -

Articulagéo entre empirismo e racionalismo no pensamento de Immanuel
Kant;
5. Eurocentrismo e Etnocentrismo europeu moderno;

6. O Existencialismo.

Conteudos estruturantes

1.1. As condi¢bes historicas para o renascimento cultural moderno;
1.2. A modernidade como oposta incondicional na razéo;

2.0. Duvida metddica cartesiana;

2.1. As idéias cartesianas como alicerce da modernidade;

3.0. As idéias centrais do empirismo de Hume;

3.1. Hume e a crise da metafisica;

4.0. Kant diante do empirismo e do racionalismo;

4.1. O iluminismo Kantiano;

4.2. A moral Kantiana;

5.0. Eurocentrismo e Etnocentrismo europeu moderno;

5.1. Eurocentrismo e Etnocentrismo europeu e suas consequéncias para a

diversidade racial (africana e nativo-brasileira) bem como para a construgéo do
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parametro cultural de relagdo com a natureza na modernidade e
contemporaneidade.

6.0. A crise do iluminismo;

6.1. O existencialismo;

6.2. O esvaziamento do otimismo iluminista;

Algumas habilidades possiveis

524

o Compreender as articulagdes, politicas, culturais, econdmicas e artisticas,
religiosas, que compdem o tecido social da modernidade a contemporaneidade;
o Compreender que a realidade social nao é o que é por um determinismo

natural, mas por uma articulagao de ordem humana.
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5.3. Geografia
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5.3.1. Caracterizagédo - Historico do Ensino da Geografia

Na pré-historia o homem mantinha uma relacdo intensa com a natureza,
utilizando-se do pensamento geografico como estratégia de caga e de pesca, para
observar os fendbmenos da natureza e valendo-se desses conhecimentos para
sobreviver e conquistar outros territorios.

A Geografia surgiu na antiga Grécia. E uma das mais antigas disciplinas
académicas, sendo que no comecgo foi chamada de histéria natural ou filosofia natural.
Assim, os gregos, 0os romanos e 0s arabes sao considerados como precursores da
Geografia, quando em busca de novas terras descreviam e formulavam idéias sobre as
suas formas de transformacao dos novos territérios.

Os gregos contribuiram com importantes conhecimentos para a Ciéncia
Geografica, na area da geometria e também da astronomia. Ja os romanos
preocuparam-se com o dominio de suas terras desenvolvendo uma forma de
organizagao territorial. Portanto, a Geografia tem, nesses povos, sua origem, com o
método descritivo por parte dos romanos e o matematico por parte dos gregos.

Foram importantes os conhecimentos geograficos adquiridos na conquista de
novos territérios, os quais, geralmente, se caracterizavam pela cultura de um
determinado povo que os conquistava. A expansdo extraordinaria do espaco
geografico, o dominio da configuragdo da Terra e a rejeicdao de uma série de idéias e
crengas a respeito de sua superficie foram fundamentados a partir das estratégias de
conquistas das grandes navegacgoes.

As grandes navegacgbes contribuiram para o progresso da ciéncia geografica,
investimentos foram feitos a fim de aperfeicoar e melhorar as técnicas de pesquisa e
expansao territorial. Essas descobertas cientificas como a confeccdo de mapas, os
conhecimentos sobre a natureza, a dindmica das areas exploradas e os estudos sobre
o comportamento das populagdes eram utilizadas para assessorar as exploragoes.

No Brasil, até o século XIX, os conhecimentos geograficos ensinados nos
estabelecimentos educacionais ndo estavam organizados a ponto de constituirem uma

disciplina escolar especifica. Eram usados apenas para que os alunos melhor

256



compreendessem o trecho de uma obra, a descricdo de um dado territério, bem como
do povo que nele habitava. Os professores, ao realizar os ensinamentos sobre a Terra,
deveriam fazé-lo em conexdo com os conhecimentos da astronomia, cosmografia, da
cartografia, bem como da geometria. Estabelecia-se a distingdo entre “geografia dos
professores” e “geografia dos estados maiores” (ROCHA, 2000).

A partir do século XIX, os fildsofos puseram-se a questionar problemas e crengas
e a formular as bases de novas ciéncias. Kant admitiu a dualidade entre Geografia
Fisica, com questdes relacionadas ao ambiente natural e a Geografia Humana no que
diz respeito as relagdes sociais. Pressupde-se entdo, que haja sido aquele o momento
do surgimento da dualidade entre a geografia fisica e humana. Inclusive os temas
explorados chamavam a atencdo das classes dominantes européias que se
deslumbravam com tamanhas diferencas existentes entre as varias regides do mundo.

Surge entdo na Alemanha, a corrente determinista, a qual possuia uma viséo
extremamente ligada aos interesses nacionalistas e expansionistas alemaes do século
XIX, pois se acreditava, que esta corrente absorvia a idéia de que o clima era capaz de
estimular ou ndo a forga fisica e o desenvolvimento intelectual das pessoas. Acreditava-
se também, que nas zonas temperadas a civilizagao teria um desenvolvimento mais
elevado do que nas zonas tropicais.

Logo apods, a Escola Francesa langou o possibilismo, na qual, Vidal de la
Blache, afirmava que as pessoas determinavam seu desenvolvimento a partir do seu
ambiente fisico, ou seja, sua escolha determinaria a extens&o de seu avanco cultural.

No Brasil, o ensino da Geografia adquiriu maior importancia com a criagédo do
Imperial Colégio Dom Pedro Il, localizado na antiga corte, onde a disciplina Geografia
passa a ter um novo status no curriculo escolar. Neste estabelecimento de ensino
predominavam os estudos literarios. As Ciéncias Fisicas e Naturais, a Histéria, as
Linguas Modernas e a Geografia eram ministradas por professores com apenas a
educacdo primaria ou por profissionais oriundos de outras profissbes (advogados,
sacerdotes, médicos, etc.), que exerciam o magistério até encontrar uma boa posigao
nas suas profissées. Esta realidade brasileira sé comegou a mudar com criagao dos
cursos de formacgao de professores de Geografia através do decreto n° 19.851, de 11
de abril de 1931.

257



Até meados do século XX, a proposta era abandonar a visdo do “finalismo
positivista e evolucionista”, e do esforgco de encontrar leis gerais que explicassem as
diferengas existentes na superficie da terra, de maneira uniforme para todo o planeta.

No pos-guerra, houve muitas transformacdes na sociedade, na politica, na
economia nas ciéncias. A partir destas mudancgas, a Geografia percebe novos campos
e métodos para seus estudos. Os métodos deterministas, possibilistas deveriam ser
abandonados, em detrimento de uma renovagao.

Esta renovacao contou com novas técnicas auxiliares baseadas na estatistica,
na matematica, na geometria e modelos normativos, dando margem ao que ficou
conhecido como geografia quantitativa ou teorética.

Dentro dessa renovacdo da ciéncia geografica, esta inserida a geografia da
percepgao ou comportamental que procuraria entender como o homem compreendia o
seu espacgo de vivéncia.

Apods a década de 1970, inumeros debates, publicagdes de trabalhos e estudos,
fizeram com que a geografia sofresse uma nova reformulacdo em sua estrutura
metodoldgica. Surge a geografia critica, baseada no marxismo, em decorréncia do
momento em que o mundo passou a adotar e ou sofrer transformagdes ambientais,
politicas e econdmicas.

Em face as transformacdes, a geografia colocou-se de forma critica, passando a
relacionar os fatos, tanto nos aspectos fisicos, como o humano, assumindo o carater
militante frente as transformacdes.

Os estudos criticos produziram resultados, dando origem a fungao
transformadora através do compromisso social, aproximando a geografia da realidade.

Portanto, a geografia € uma ciéncia que deve ser vivenciada/estudada a partir
das inter-relagbées do homem com outro homem, com a natureza e os demais seres que

ocupam as diversas partes do globo terrestre na organizagéo do espago geografico.

53.1.1. O Ensino e a Aprendizagem da Geografia na Atualidade
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As transformacgdes politicas ocorridas no cenario mundial e nacional, nas
décadas de 70 e 80, sobretudo as relacionadas com o fim do socialismo e da ordem
bipolar levaram a reformulagdes tedricas do pensamento geografico, no sentido de se
buscar criticidade no estudo do espaco, retomando e fortalecendo as discussdes da
Geografia sobre questdes socio-econdmicas, sdcio-ambientais e culturais.

Nesse sentido, a Geografia ndo € uma disciplina descritiva e empirica, em que os
dados sobre a natureza, a economia e a populagéo s&o apresentadas a partir de uma
sequéncia linear, como se fossem produtos de uma ordem natural. Com as novas
tecnologias de informagdo, com os avangos nas pesquisas cientificas e com as
transformagdes no territério, o ensino de Geografia torna-se fundamental para a
percepc¢ao do mundo atual. Os professores devem, portanto, refletir e (re) estruturar sua
pratica e vivéncias em sala de aula, inovando e incorporando novos temas no cotidiano
escolar.

Assim sendo, os conteudos da Geografia escolar tém como base os resultados
da ciéncia de referéncia e sua composigcdo € constante. Atualmente, além dos
conteudos tradicionais ainda considerados validos, ha uma infinidade de temas
destacados pela Geografia, cujo estudo é relevante para formagao basica das pessoas,
como: os processos e as formas da natureza e sua dindmica; os impactos ambientais
locais e globais; os impactos da globalizagdo na produg&o de lugares; a disputa pelos
recursos naturais e os confltos mundiais; a questdo agraria e os movimentos
relacionados a ela; as tecnologias, as midias e a produgao/divulgacéao de informacgoes,
as representagdes espaciais, etc.

Esses sdo temas, sem duvida, relevantes para se estudar em Geografia, mas a
idéia é destacar a necessidade de o professor, como mediador do processo, ir além da
apresentacao desses fatos. A tarefa de formagao propria ao ensino desta disciplina é o
de contribuir para o desenvolvimento de um modo de pensar, fazer e vivenciar a
Geografia no mundo, em especial, na realidade que nos cerca. Para tanto, ndo basta
apresentar os contetidos geograficos para que os alunos os assimilem. E preciso
trabalhar com esses conteudos por meio de um tratamento didatico que possibilite sua

transformacéo em ferramentas simbdlicas do pensamento.
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Esta abordagem sustenta-se numa concepgao sodcio-construtivista, que tem
orientado alguns estudos da Geografia, o que, segundo Cavalcanti (2002, p.31) € assim

entendido:

‘A perspectiva socio-construtivista [...] concebe o ensino como uma
intervengao intencional nos processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno,
buscando sua relagdo consciente e ativa com os objetos de conhecimentol...].
Esse entendimento implica, resumidamente, afirmar que o objetivo maior do
ensino é a construgdo do conhecimento pelo aluno, de modo que todas as
agdes devem estar voltadas para sua eficacia do ponto de vista dos resultados
no conhecimento e desenvolvimento do aluno. Tais agdes devem por o aluno,
sujeito do processo, em atividades diante do meio externo, o qual deve ser
“‘inserido” no processo como objeto de conhecimento, ou seja, o aluno deve ter
com esse meio (que sdo os conteudos escolares) uma relagcdo ativa, uma

espécie de desafio que leve o aluno a um desejo de conhecé-lo”.

No entendimento de Garcia (2000, p.102), articular o ensino ao fazer geografico
significa refletir sobre a organizagao do espago, sobre as relagdes sociais e acerca das
agoes sobre as paisagens. Neste contexto podemos adequar esta descricdo ao Ensino

Médio quando afirma:

“‘pensar o ensino da Geografia nas séries iniciais, a partir de sua fungao
alfabetizadora é procurar resgatar o seu préprio objeto — espaco - inserindo-o
numa perspectiva tedrica que articula a leitura da palavra a leitura do mundo.
Tal abordagem nos possibilita pensar alfabetizacdo e Geografia por meio de
uma articulagao teorica que, sem cair na tentagao do alibi do conteudo ou na

armadilha do método, aponte para uma construgédo epistemoldgica” .

Ressalta-se que os eixos do ensino da Geografia identificados nesta proposta
curricular foram selecionados em fungao de sua abrangéncia e co-relagdo com os eixos
norteadores gerais do referencial curricular para o Ensino Médio (Espago, Sociedade,
Cultura e Tecnologia) e por representarem processos dinamicos, manifestados em

diferentes escalas temporais e espaciais, contemplando a esséncia da Geografia.
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Assim, os conteudos propostos, denominados estruturantes, devem ser
trabalhados tendo em vista a fundamentagao e o desenvolvimento de habilidades que
facilitem a formagao de cidaddos competentes e capazes de utilizar, de maneira
responsavel e criativa, os conhecimentos construidos em relagdo ao espago natural, as
relacbes humanas, politicas e econdémicas na intervencéo transformadora da realidade
em que estdo inseridos.

Portanto, os conteudos da Geografia do Ensino Médio devem ser trabalhados a
partir do objeto de estudo da Geografia, o Espago Geografico, cuja abordagem se fara
por meio dos Eixos Norteadores (Conceitos Referenciais, Relagdo Sociedade, Natureza
e Cultura, Relacdo Espago - temporal e Linguagem Cartografica) que orientardao o
tratamento dos quatro Eixos Tematicos (A Geopolitica na Organizagdo do Espacgo, A
Questdo Sdcio-cultural Demografica, A Dinamica Socio-ambiental e a Dimenséao

Econdmica na Produgéo do Espago), conforme organograma abaixo.

Conceitos
Referéncias

A geopolitica
na organizagao
do Espago

A questao
Sécio-Cultural
Demografica

Relacao Sociedade
Natureza e Cultura

ESPACO
GEOGRAFICO

Relagao Espaco
Temporal

Linguagem
Cartografica

Figura 2: Organograma do Estudo da Geografia

A Dinamica
Sécio-Ambiental

Dimensao Econémica
na Producao do Espaco
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5.3.2. O Objeto de Estudo da Geografia

5.3.2.1. O Espago Geografico

O tema central da Geografia € o estudo do espaco definido a partir da analise da
relacdo agao—objeto. O espago contempla tudo, desde a agdo humana sobre a
natureza até os modos de utilizagao diversificados do espago e do tempo em que tal
acao acontece. Portanto, € no espago geografico que acontecem todos os tipos de
relagédo: homem x homem, homem x natureza e natureza x homem.

Para CALLAI (1998, p.56), a Geografia € a ciéncia que estuda, analisa e tenta
explicar (conhecer) o espago produzido pelo homem e, enquanto matéria de ensino, ela
permite que o aluno “se perceba como participante do espago que estuda, onde os
fendmenos que ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho dos homens que estao
inseridos num processo de desenvolvimento”.

Portanto, o trabalho de educagédo geografica na escola consiste em levar os
alunos a veicularem os ensinamentos geograficos a uma leitura critica da realidade do
mundo atual e se assumirem como cidadaos participantes do espago geografico no
qual convivem. Neste contexto, pretende-se que o saber especializado e os conteudos
geograficos possam desenvolver as capacidades cognitivas dos alunos para uma
leitura critica do espago e do mundo.

Refletir criticamente sobre os elementos que compdem o espago geografico:
(homem, natureza, cultura e sociedade), segundo Paulo Freire e Milton Santos é
praticar uma pedagogia da possibilidade, fundada numa epistemologia situada entre a
teoria e a realidade, em que o fazer humano vivencia na pratica o fazer geogréafico.

Na visao de Cavalcanti (2002, p.13), o objeto de estudo geografico na escola é,
pois, 0 espago geografico entendido como um espacgo social, concreto, em movimento.
Um estudo do espago assim concebido requer “uma analise da sociedade e da
natureza e da dinamica resultante desta relagcao”.

Desta forma a formatagao didatica para o Ensino da Geografia foi estruturada a
partir do seu Objeto de Estudo - Espaco Geografico - o qual tem como principio o

estudo do espago em que se contempla tudo. Portanto, o conceito de Espago
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Geografico a ser assumido neste curriculo, deve ser entendido como o espaco
produzido e apropriado pela sociedade, composto por objetos (naturais, culturais, e
técnicos) e agdes (relagdes sociais, culturais, politicas e econdmicas) inter-relacionados
(LEFEBVRE; SANTOS, 1996).

Para tanto, as atividades pedagdgicas devem ser mediatizadas pelo professor,
na perspectiva tedrica soécio-construtivista, de forma intencional e consciente,
considerando o ensino de Geografia como processo de constru¢gdo de conhecimentos e
o aluno como sujeito ativo, capaz de pensar, agir e emitir juizos por conta propria sobre
as diversas tematicas que contemplem o espago geogréafico.

Quando se discute na atualidade as orientagcbes para o processo ensino-
aprendizagem de Geografia, ressalta-se a importancia de se trabalhar com os
conhecimentos prévios dos alunos e captar um ensino pautado na Geografia do
Cotidiano, através de representagbes sociais dos alunos, os quais segundo
CAVALCANTI (2002, apud KAERCHER, 1997, CALLAI, 1998 e CAVALCANTI, 1998)
tém revelado um bom caminho capaz de permitir o dialogo entre o racional e o
emocional, o verbalizado e o ndo-verbalizado, entre a ciéncia e o senso comum, entre o
concebido e o vivido.

Portando, no ensino da Geografia, os saberes sobre o espago geografico, devem

estar pautados em:

e conhecimentos conceituais;

e leitura sobre os elementos que o constituem;

o interpretagdes criticas das contradigbes e conflitos, implicitos e explicitos no
espaco geografico;

e compreensao de como se dao as relagdes socio - espaciais;

e compreensdao de como os sistemas de objetos e sistemas de agdes

produzem o espago geografico.

Considerando que os Eixos Tematicos compreendem os saberes que identificam
o campo de estudo da Geografia e que os conteudos pontuais devem ser garantidos

através da abordagem do objeto de estudo desta disciplina em toda a sua
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complexidade, propde-se que estes conteudos sejam contemplados a partir das

categorias de analise do espago geografico: local, regional, nacional e global.

5.3.2.2. Eixos Norteadores

a) Conceitos Referenciais para o Ensino da Geografia

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (2006, p.52), “com a nova
formatacédo do Ensino Médio, todas as disciplinas do curriculo escolar reunem conceitos
comuns, entendidos como estruturantes das areas de conhecimento, ou seja,
referenciais para que se compreendam os conteudos das disciplinas”.

Para MARQUES (2000, p.51) os conceitos sédo instrumentos do pensar e do agir
que se justificam e ganham sentido proprio no complexo sistema que compde com os
conceitos correlatos e no qual integram um campo tedrico mais vasto. Impde-se, por

iSso, nova visao de interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade.

“‘Nenhuma regido do saber existe isolada em si mesma, devendo, pois,
relacionar-se com as demais. SO na unidade do saber existem as disciplinas,
isto é, na totalidade em que se correlacionam e uma as outras demandam

reciprocidade”.

Os conceitos devem servir de instrumentos do saber, marcadores presentes em
todas as categorias analiticas, em dinamicidade, e sustentadores dos conhecimentos
de todos os eixos tematicos, para a reutilizagdo ou reconstrugdo, pelo aluno, no
processo de analise, compreensao e constru¢gdo do conhecimento, conforme o grau de
abrangéncia e complexidade das situagdes em questao.

No entanto, tais conceitos nao podem ser pensados como conceitos prontos e
acabados a serem memorizados. A selegcdo destes pode e deve ser marcada por
recortes culturais, sociais e historicos, tendo por base as discussées académicas, 0s
resultados das investigagdes, as contribuigdes dos discursos politicos e sociais, os

meios de comunicagao e as praticas sociais.
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No estudo da Geografia, os conceitos basicos que permeiam a teia dos
conhecimentos deste campo, segundo CAVALCANTI (1998) s&o: lugar, paisagem,
regiao, territério, natureza e sociedade.

Denominam-se conceitos basicos porque estdo na raiz de outros tantos
conceitos que deles emergem. A questdo ndo é permear os conceitos a disciplina, mas
articula-los com os conteudos, concebendo-os como marcadores de sustentacdo, ao
mesmo tempo em que se assume que é nesta tessitura que se constroem seus
significados, afastando assim o risco da abordagem vazia, mecéanica e inutil.

Percebe-se assim, a légica e a importancia dos conceitos que constituem o
cerne dos mecanismos geograficos, os quais proporcionam a disciplina sua identidade
propria oportunizando também relagdes com as demais disciplinas.

Para contribuir com esta perspectiva de tratamento, organizou-se o seguinte

quadro conceitual de referéncia fundamentado em estudiosos da Geografia.
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QUADRO CONCEITUAL DE REFERENCIA PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA

Lugar

Requer a analise das particularidades dos lugares que permanecem, mas que ndo podem
ser entendidas nelas mesmas. No lugar, a Globalizagcdo se manifesta conforme suas
particularidades e em fungao de suas possibilidades. A eficacia das agbes, em nivel global,
depende das possibilidades de sua materializagdo nos lugares Cavalcanti (1999, p. 90).

Os lugares podem ser vistos como um intermediario entre o mundo e o individuo. Cada
lugar é, a sua maneira, o mundo. “Todos os lugares sao virtualmente mundiais”, mas
também exponencialmente diferente dos demais. A uma maior globalidade corresponde
uma maior individualidade. Para aprender a relagao local-global ndo pode ser localista (ja
que o mundo se encontra em toda parte), mas também n&o se pode levar em conta apenas
os fendbmenos mais gerais dominados pelas forgas sociais globais. E preciso redescobrir a

dimensao social. Santos (1996, p.252).

Paisagem

E o dominio do visivel, estd na dimensdo da percepgdo (que é um processo seletivo da
apreensao), mas sua analise precisa ultrapassar a paisagem como aspecto percebido para
compreender seus determinantes mais objetivos. Cavalcanti (1998, p.99).

E tudo aquilo que nés vemos, o que nossa visdo alcanga, é a paisagem. Esta pode ser
definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao & formada apenas de

volume, mas também de cores, movimentos, odores sons, etc. Santos (1988, p. 61).

Regido

Num primeiro momento entendeu-se que o capitalismo homogenizante faria desaparecer a
regido. Combatendo esta visdo — regido no capitalismo é a dimensdo espacial do
desenvolvimento desigual e combinado: regidao é considerada uma entidade concreta,
resultado de multiplas determinagdes, ou seja, da efetivagdo dos mecanismos de
regionalizagdo sobre um quadro territorial ja previamente ocupado [...] Ela ndo tem nada da
preconizada harmonia, ndo € Unica [...], mas particular, ou seja, é a especificacdo de uma
totalidade da qual faz parte. Correa (1986, p.45-46).

As regides sao subdivisdes do espaco: total, do espago nacional e mesmo do espaco local:

s&0 espagos de convivéncia, lugares funcionais do todo, um produto social, Santos (1988,
p.3).

Territério

Do estado ao individuo, passando por todas as organizagbes pequenas ou grandes,
encontram-se atores que produzem territério. De fato, o Estado este sempre organizando o
territério nacional por intermédio de novos recortes, de novas implantagbes, de novas
ligacdes. O mesmo se passa com as empresas ou outras organizagdes [...] O mesmo
acontece com um individuo que constréi uma casa [...] Em graus diversos, em momentos
diferentes e em lugares variados, somos todos atores que produzem territério, Raffestin,
(1993, p. 152-153),

Definido por relacbes tensas entre as racionalidades globais e as realidades locais.
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Quando a primeira se sobrepbem as segundas, ha uma fragmentagéo do territorio, que se
torna objeto de acdo de empresas preocupadas com suas proprias metas. Este poder das
empresas desagrega, exclui, fragmenta, subtrai a autonomia do resto dos atores. Santos
(2000, p.86).

Natureza

Visdo de natureza baseada na concepgido dialética materialista. Mantém uma idéia
evolucionista de natureza e sociedade, tentando integra-las sem identificar uma com a
outra. As categorias de totalidade e contradigdo sao tomadas para conduzir o entendimento
da natureza tanto como anterior e exterior ao homem, como também parte do proprio
homem. Pereira (1989, p. 74).

Na tentativa de superar este dualismo propde a interagdo metabdlica através do trabalho.
Na relacdo sociedade natureza, a distingdo entre primeira e segunda natureza seria o
caminho da renovacéo do conceito de natureza a partir de seus valores de uso e de troca.
Compreendera produgdo da natureza nas condigbes concretas do capitalismo. Ha uma

forma de subordinagdo da primeira natureza pela segunda. Cavalcanti, (1999, p.113).

Sociedade

Constréi este conceito, do ponto de vista geografico, a partir de alguns aspectos como: a
relagdo da sociedade com a natureza; as relagbes sociais materializadas no espago
geografico; o fendbmeno da globalizagdo da sociedade e do espago. Cavalcanti (1999, p.
118).

A superagdo da dicotomia sociedade natureza “pode ser alcangada através do mecanismo
histérico enquanto teoria que considera simultaneamente a relagdo do homem co a

natureza e a relagdo do homem com o homem”. Pereira (1989, p. 74).

Tabela 6: Quadro conceitual de referéncia para o ensino da Geografia

Sabe-se que existem diversos conceitos (técnicos e cientificos) que permeiam

toda a pratica do ensino da Geografia, mas os conceitos de lugar, paisagem, regiao,

territério, natureza e sociedade foram aqui definidos como referenciais basicos, por

tornar-se mais eficazes no sentido de cumprir efetivamente com sua tarefa na escola,

que é a de contribuir para a formagéao geral dos cidadaos.

b) Relagdo Sociedade, Natureza e Cultura.

Ao se discutir a relagdo sociedade-natureza-cultura na perspectiva do ensino

critico, considera-se nao pertinente abordar os fendmenos naturais separadamente,

sem correlaciona-los com as agdes da sociedade. Neste sentido, destaca-se que as
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abordagens pedagodgicas relacionadas ao clima, relevo, vegetagéao, hidrografia, solo e
aos fendbmenos como furacodes, terremotos e vulcdes sé tém significado se localizados
em um determinado contexto e discutidos na perspectiva de como estes afetam e séo
afetados pelas organizag¢des sociais, politicas e econdmicas nas diferentes sociedades.

Quando se pensa em um curriculo tendo em vista a formagéo de cidadaos
criticos, nao se pode propor um estudo que nao priorize as relagdes da sociedade com
os aspectos naturais, principalmente na atualidade onde as forgas do poder econémico
aliadas as forcas do poder politico, estdo sobrepondo as relagdes do homem com o
meio ambiente.

Na compreensdo de GARCIA (2000), a Geografia € um instrumento importante
para a compreensao do mundo. Pensar o ensino da Geografia a partir de sua fungéo
alfabetizadora € articular a leitura do mundo a leitura da palavra, na perspectiva de uma
politica cultural (cultura aqui é entendida como a relagdo do homem com seu entorno)
que promove a instrumentalizagdo das criangas e dos jovens, especialmente das
classes populares, para o saber pensar o espago para nele se organizar na luta contra
a opressao e a injustica.

A relagao sociedade, natureza e cultura foi selecionada como uma categoria
analitica da Geografia por estabelecer relagcbes com todos os conteudos da referida

disciplina.

¢) Relagéo Espago-Temporal

Quando se trata da relagdo temporal em Geografia, o professor deve ter em
mente que esta categoria analitica perpassa também todos os conteudos da disciplina.
E o espago geografico, nesta perspectiva tedrica, € considerado tempo histérico
materializado. Neste contexto, € necessario voltarmos ao passado para
compreendermos as formas de construgcao e configuragéo do espaco na atualidade. Ao
analisar os diversos fatores constituintes, que no decorrer do tempo se processaram em
um determinado local, podemos verificar como se deu o processo de ocupagao daquela
area, as atividades econdmicas desenvolvidas, a estrutura social e politica ali

estabelecida.
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Na visdao de SANTOS (1997, p.166), espaco e o tempo s&o categorias
fundamentais, tanto para o raciocinio filoséfico, quanto para a analise da agdo. Dai a
necessidade de empirizar o tempo: “tempo € a base indispensavel para o entendimento
do espago. Se as agdes sobre um conjunto de objetos se dessem segundo tempos
iguais nao haveria histéria, o mundo seria imovel”.

Segundo FREIRE (1979, p. 31):

‘o homem esta no mundo e com o mundo produzindo-o, transformando-o,
preenchendo com cultura os espagos geograficos e os tempos histéricos. O
homem se identifica com sua prépria agao: objetiva-se no tempo, temporaliza-

se, faz-se homem-historia”.

Para Freire uma educagao voltada para a pratica da liberdade deve centrar-se na
experiéncia vivida, situada num determinado momento histérico € num determinado
contexto espacial.

Desta forma, os eixos tematicos, devem ser precedidos de uma anadlise das
relagdes temporais, através de uma abordagem histérica, pois o espago e o tempo néo
podem ser abordados isoladamente. Espago e tempo como unidade distinguivel, mas

nao separavel.

d) A linguagem cartografica no Ensino da Geografia

Ao longo da histéria do ensino da Geografia, a cartografia foi utilizada como
recurso didatico para leitura e interpretagdo do espago geografico, embora o uso
pedagdgico feito da linguagem cartografica, adotada pelo professor, tenha apresentado
variagdes conforme a concepgao tedrico-metodoldgica assumida.

Neste contexto,

“a linguagem cartografica foi considerada por muitos, instrumental basico da
ciéncia geografica, no entanto, era usada em grande parte apenas para auxiliar
a localizagdo e descrever fendbmenos, isso, principalmente, em razdo das
concepcbes de Geografia e/ou de Geografias construidas pela praxis de

numerosos profissionais ligados a éarea. Localizavam-se e descreviam-se
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fendbmenos, mas nao havia a preocupacédo em explicar a organizacgao territorial
da sociedade que pressupde uma concepcéo de Geografia ndo dicotomizada,
e também outra apropriacdo da linguagem cartografica” (CAVALCANTI, 2002,
p.31)

Hoje, a linguagem cartografica tornou-se essencial no ensino da Geografia. Faz-
se necessaria a adogao consciente da linguagem cartografica pelo professor, de modo
que fique clara a metodologia de utilizagcdo e com que objetivos isso sera efetuado.

Na visdo de Cavalcanti (2002, p. 16):

As habilidades de orientacdo, de localizagéo, de representacao cartografica,
de leitura de mapas desenvolvem-se ao longo da formagao dos alunos. Nao é
um conteudo a mais no ensino da Geografia; ele perpassa todos os outros
conteudos, fazendo parte do cotidiano das aulas dessa matéria. Os conteudos
de cartografia ajudam a abordar os temas geograficos, os objetos de estudo.
Eles ajudam a responder aquelas perguntas: “Onde? Por que nesse lugar?”’
Ajudam a localizar fendbmenos, fatos e acontecimentos estudados e a fazer

correlagdes entre eles, sao referéncias para o raciocinio geografico.

Para que o aluno compreenda os fendmenos geograficos faz-se necessario a
utilizagdo dos elementos conceituais da cartografia como projecdes cartograficas,
escalas, convengdes cartograficas e legendas, estudados no ensino fundamental e que
devem ser revistos e aprofundados, permitindo uma leitura mais clara do seu
cotidiano, da realidade e possibilitando a comparagao de varios lugares, percebendo
as semelhancgas e diferengas existentes.

A utilizagdo dos elementos da cartografia perpassa todo o ensino da Geografia e
€ essencial para a compreensdo, localizagdo, movimentagdo e intervencdo do ser
humano no espago geografico onde vive e de outros espagos geograficos correlatos. A
escola juntamente com o professor deve criar oportunidades para que os alunos
construam conhecimentos sobre a linguagem cartografica enquanto elementos
codificadores que representam o espago e enquanto leitores de informagdes. Partindo
deste entendimento é que a Linguagem Cartografica apresenta-se como eixo norteador

do Referencial Curricular de Geografia para o Ensino Médio.
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5.3.2.3. Eixos Tematicos do Estudo da Geografia

A Geopolitica na Organizagdo do Espago, A Questdo Socio-cultural Demografica;
A Dindmica Socio-Ambiental e a Dimensdo Econdémica na Produgdo do Espago foram
selecionados como Eixos Tematicos para o ensino da Geografia por trés motivos:
primeiro sao aspectos presentes no cotidiano do egresso do Ensino Médio; segundo
por entenderem que estes abarcam praticamente todos os conhecimentos da Geografia
e terceiro, por estarem presentes na organizagao do espago geografico que é o objeto
de estudo da Geografia.

Ressalta-se que a geografia € uma ciéncia presente no fazer do dia-a-dia das
pessoas, na construgdo do espaco onde vivem, na relagdo de interdependéncia com

outros espagos, e no se situar no contexto mundial e local.

Eixo Tematicol. Geopolitica na Organizagéo do Espago

Dentro do contexto histérico, € interessante observar que muitos teoricos
consideram a geopolitica como sendo uma abordagem de salutar importancia, pois é
através dela que a Geografia procura explicar a forma como funciona a politica e as
estratégias de expansdo utilizada pelas nagdes. Alguns autores consideram que
existem uma grande difusédo de idéias intrinsecamente ligadas por teorias que procuram
tracar linhas de atuagao para o seu préprio Estado Nacional no sentido de ascender a
condicéo de poténcia expressiva.

Na pratica, com o fim do poderio britanico no século XIX que encerrou a
concepgao do periodo colombiano, surgiu uma nova fase inaugurada pelo século XX de
redefinicbes dos espagos de poder, haja visto que os Estados prejudicados pela tardia
colonizagao clamavam por novas divisdes.

Neste inicio do século XX, a geopolitica surge como forma de explicar, ou melhor
entender, as correlagdes de forcas no ambito territorial, com énfase no espago mundial.

Assim, na concepgao atual da Geografia critica, a Geopolitica nao é vista como
uma ciéncia, nem como uma técnica a servico do Estado, mas como um campo de

estudo vasto que nos permite entender como o poder determina as fronteiras que
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podem ser reais ou imaginarias, caracterizando as paisagens, possibilitando a
compreensao do espago em que estamos inseridos.

A Geografia politica € fundamental no ensino de Geografia por abordar: a
formacgéao do territério; a relagcdo de poder na organizagado do espacgo de fronteiras; a
manutencéo do poder interno e as relagdes externas entre os territérios institucionais; a
supremacia econémica e militar; a interdependéncia de determinados paises e regides;
o Estado como organizador de a¢gdes ou atividades que modificam o espaco.

A analise desses aspectos € imprescindivel para a compreensao da configuragéo
do quadro das relagdes soécio-econdmico-culturais, e essencial para a construgéo de
possibilidades de intervenc¢des transformadoras no quadro situacional atual.

No momento em que se discute o papel das mega-cidades e das metropoles, a
globalizagdo assume merecido destaque. Neste contexto, o ensino da Geografia se
apoia na geopolitica para discutir e buscar alternativas a fim de minimizar os efeitos
negativos da globalizagdo, no que diz respeito aos interesses dos grandes grupos
politicos sobre o espaco global.

Na pratica, os estudos a partir deste eixo, devem enfocar o local e o global a

partir da formacgao de territério na perspectiva espago-temporal.

Eixo Tematico Il. A Dinadmica S6cio-Ambiental

A dindmica sdécio-ambiental € um sub-campo da Geografia que se ocupa do
estudo da flora, da fauna e da inter-relacdo da natureza com os seres humanos. E
impossivel desvincular o estudo e o debate das questdes ambientais das demais
questdes relacionadas a sociedade (em especial na economia, na politica e na cultura)
por estarem imbricadas umas as outras e por interferirem diretamente na transformacéao
do ambiente. A crise ambiental na qual estamos imersos precisa ser abordada
tomando-se como pressuposto a natureza dialética da relagdo homem-ambiente. E,
nesta relagdo, a agcdo humana tem papel de destaque e ndo € nada mais do que a
materializacdo da matriz de crengas e concepg¢des do ser humano acerca do meio

ambiente.
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E preciso, portanto, intervir, através da abordagem das tematicas deste eixo, na
desconstrugéo e reconstrugado dos principios orientadores da dindmica relacional socio-
ambiental. A dicotomia homem/natureza nao se sustenta mais. O homem ¢é parte do
meio ambiente. Portanto, ndo ocupa posicdo de dominio sobre ele e precisa tomar
consciéncia de que, com a sua gradativa destruicdo, a espécie humana esta sob a
sombria ameaca de extingdo (QUINN, 1998).

Abordar a questdo ambiental, portanto, sob a perspectiva da unidade e da
totalidade implica considerar como integrantes o estudo e a analise dos projetos
econdmicos, politicos e sociais, e levar em conta a pobreza, a fome, o preconceito, as
discriminagdes porque todas estdo incluidas no “espago ambiental”. E mais, a presenca
dessas mazelas ndo pode ser vista como uma realidade dada, determinada e sim como
condicionantes construidos. E, se construidos, podem ser destruidos e substituidos por
condi¢des que dignifiquem a vida humana e seu habitat.

Neste processo considera-se fundamental o olhar do gedgrafo e o quadro tedrico
préprio da disciplina geografia na consecugao de um projeto social que contemple, de

forma pertinente, a dindmica sécio-ambiental.

Eixo Tematico lll. A Questdo Sécio-Cultural Demografica

Este eixo fornece subsidios para a compreensédo do espago geografico sob a
otica da produgdo social e cultural dos individuos na perspectiva das relagdes
estabelecidas pela mobilidade e composi¢cao dos grupos sociais, tanto no que se refere
as questdes etnograficas quanto as demogréficas.

Também nos fornece subsidios para a compreensao dos aspectos de circulagéo
de informagdes, mercadorias, dinheiro, pessoas e modos de vida. Dentre estes meios
de circulagao pode-se ressaltar as construgdes culturais individuais e as coletivas, que
podem contribuir tanto com a massificagdo da cultura quanto com as manifestagdes
culturais de resisténcia.

Sabe-se que a cultura é repassada de geragdo a geragéo e se torna relevante
para a Geografia, pois o local onde é demonstrada constitui-se em um terreno para a
abordagem de diversas manifestagdes culturais de acordo com as forgas politicas que

se apresentam no momento.
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Quando se estuda a demografia e seus desdobramentos, como forma de
producédo de crescimento e mobilizagdo, abrem-se possibilidades para o entendimento
da organizacgéao territorial, ou melhor, das configuragbées do espaco.

Desta maneira, podemos perceber que os conteudos se entrelagam, pois cada
conteudo ndo se encerra em si, possuindo, portanto uma (co) relagdo com os demais,

justificando assim sua escolha como eixo tematico.

Eixo Tematico IV. A Dimensdo Econdmica na Produgado do Espago

Quando se fala na produgao do espago deve-se, primeiramente, entender que os
conceitos que procuram explica-lo se organizam a partir de uma logica interativa
correspondente aos objetivos tragcados pelo sujeito. Na analise da produgao do
espaco, a idéia de producao esta ligada ao conceito marxista de trabalho e as nogdes
de transformacdo e mudancga. A produgao implica também organizagao do trabalho e
dos meios necessarios para a sua realizagdo enquanto produgao de valor, visto que os
meios necessarios ao trabalho constituem-se, também em trabalho. Pode-se pensar
que o espago produzido é produto do trabalho, isto €, de uma organizagéo do trabalho
que se materializa em formas espaciais.

O processo produtivo na construgédo do espago deve possibilitar ao aluno a
compreensao socio-historica das relagbes de produgdo capitalistas, para que o aluno
reflita sobre as questdes ambientais, sociais, politicas, econdmicas e culturais
materializada no espago geografico. Nesta perspectiva, considera-se que os jovens do
Ensino Médio sdao agentes da construgdo do espago e o papel da Geografia, nesse
nivel de ensino, é subsidia-lo para interferir, conscientemente na realidade vivida.

Assim, a produgéo do espacgo € producao de objetos que articulam e organizam,
em suas fungbes especificas, intercambios sociais que envolvem o trabalho e a
producdo. O espacgo seria, neste caso, a materialidade e a mediagao entre os sistemas
de producgéo, de controle e reprodugao do trabalho em sua dimensao técnica e material.
Entao, o espago seria um sistema de sistemas ou, como diz SANTOS (1996), sistemas

de objetos e sistemas de agdes.
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Com toda esta amplitude e importancia é que se fez jus a escolha deste como

eixo tematico.

5.3.3. Sugestdes dos Conteudos Estruturantes e das Habilidades por Série

A sugestao dos conteudos aqui apresentada deve ser vista pelo professor nédo
como algo acabado, mas como uma alternativa para a efetivagdo das concepgdes
apontadas nos eixos tematicos, descritos anteriormente, bem como, um meio para o
desenvolvimento das habilidades que contemplem a formagdo do aluno, conforme o
perfil do egresso do Ensino Médio. Orienta-se que os conteudos e as habilidades foram
divididos por série, no sentido de facilitar o planejamento do professor, mas deve-se ter
em mente que foram apresentadas como sugestdes e que cabe aos docentes, desta
disciplina, de cada unidade escolar, desdobra-los, organiza-los e redistribui-los de
forma que priorize o perfil do egresso, o nivel de aprendizagem dos alunos e as
peculiaridades locais.

Ressalta-se que o ensino da Geografia foi estruturado na perspectiva de que o
conhecimento desta disciplina pode, deve, e é capaz de contribuir com a formagéao de
pessoas criticas responsaveis e capazes de manifestar-se e agir de forma consciente
na construcdo do Espago Geografico em escala local, regional e global.

Ressalta-se também que no ensino da Geografia, devido a amplitude e a relagao
de dependéncia de determinados conteudos, grande numero destes perpassam todos
os conteudos da Geografia, portanto € necessario que os professores selecionem e
identifiquem as habilidades a serem desenvolvidas nas trés séries, pois aqui, sugerimos

apenas alguns conteudos e habilidades.

Sugestdes de Conteldos Estruturantes para 12 série

o Esferas ambientais, suas composicboes, especificidades e inter-relagdes:
litosfera, hidrosfera, atmosfera e biosfera;
e Os diversos tipos de poluicédo e as politicas ambientais do Brasil e Tocantins;

e Producéao de energia na organizagao do espaco brasileiro;
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e Movimentos da Terra e suas consequéncias para a sociedade e para a
natureza;

¢ Conceitos cartograficos: proje¢des, convengdes, legenda e escala;

Sugestdes de habilidades a serem desenvolvidas na 12 série

» Compreender que espago geografico € composto por elementos naturais,
culturais, politicos, sociais e econdmicos e reconhecer as relagbes de
interdependéncia entre os diversos aspectos dos diversos espagos;

> Identificar os elementos formadores das esferas ambientais, bem como o
aproveitamento econdémico diferenciado dos recursos componentes de cada
esfera;

» Comparar os principais usos e formas de ocupagao dos diversos dominios
naturais e suas implicagbes sdcio-ambientais;

» Conhecer e comparar as politicas ambientais de conservagéo e preservagao
da biodiversidade, propostas para o Brasil e Tocantins;

» Reconhecer as principais fontes de energia, necessarias a manutengao do
espaco geografico;

» Reconhecer a influéncia dos movimentos realizados pelo planeta Terra na
organizagao das sociedades;

» Analisar e comparar dados graficos e estatisticos e utilizar com eficiéncia

cartas e mapas;

Sugestdes de Conteldos Estruturantes para 22 série

e Populacgdo: crescimento, estrutura e mobilidade espacial;

e Processo de Urbanizacao Mundial, do Brasil e do Tocantins;

¢ Relagdes politicas e econdmicas na organiza¢géo do espago urbano e rural;
e Conflitos rurais, urbanos e étnico-culturais;

e Problemas urbanos e rurais;

o A distribuicdo de bens e servigos na produgéo do espago urbano e rural;
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e Redes: transportes, telecomunicagodes e cidades;

Sugestdes de habilidades a serem desenvolvidas na 22 série

» Analisar geograficamente caracteristicas e dinédmicas dos fluxos
populacionais, relacionado-os com a constituicao do espaco;

»  Analisar os diferentes movimentos populacionais levando em consideragao os
aspectos econdmicos, politicos e sociais e culturais;

» Identificar os principios e concepg¢des que mobilizam os movimentos sociais
ideoldégicos do mundo, do Brasil e do Tocantins;

» Compreender as causas da urbanizacao e identificar os diferentes aspectos
das areas urbanas e industriais do Brasil e do mundo;

» Reconhecer as diferengcas e as transformagdes que determinaram as varias
formas de uso e apropriagdo dos espacgos agrario e urbano;

> Analisar do ponto de vista historico e geopolitico os conflitos mundiais,
considerando os aspectos étnicos e religiosos;

»  Compreender a estruturagdo dos diversos tipos de redes e suas (inter)
relacdes;

» Analisar os problemas urbanos e rurais, suas origens e consequéncias;

» Considerar o respeito aos valores humanos e a diversidade cultural, nas

analises de fatos e processos histéricos e geograficos.

Sugestdes de Contetdos Estruturantes para 32 série

Industria e tecnologia na producédo do espago mundial, brasileiro e local;
¢ Nova ordem geopolitica mundial e o poderio econdmico-militar;

¢ Globalizagao, desenvolvimento tecnoldgico e regionalizagéo;

e Formagao de blocos regionais e econémicos;

¢ Brasil e os complexos regionais — naturais, econdmicos e politicos;

e Brasil no contexto internacional;

e Tocantins na Amazénia Legal.
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Sugestdes de habilidades a serem desenvolvidas na 3?2 série

> ldentificar as transformagdes naturais, politicas, econdmicas e humanas
decorrentes do processo de industrializagao;

» Compreender a influéncia do processo de globalizagao diante das alteracdes
provenientes das novas tecnologias, bem como os impactos da globalizagéo nos
modos de produzir, agir e pensar da sociedade atual;

» Analisar historicamente a formacido dos blocos econémicos como a Uniao
Européia, Nafta, Mercosul e outros;

» Analisar a organizagao do espago mundial a partir da produgdo econémica e
dos poderios bélico-militares;

» Compreender a mundializagdo da economia e o0s processos de
interdependéncia acentuados pelo desenvolvimento das novas tecnologias;

» Posicionar-se criticamente sobre os processos de transformagdes politicas,
econdmicas, culturais e sociais;

» Analisar a forma de organizagao econdmica adotada pelo Brasil e o mundo,
a partir dos blocos regionais;

> Associar as caracteristicas naturais, econémicos e politicos do Brasil
diferenciando os diversos complexos regionais existentes;

» Discutir a insercao do Estado do Tocantins no contexto da Amazénia Legal;

Sugestdes de Habilidades que devem perpassar as trés séries

» Confrontar formas de interagcdes culturais, sociais, econébmicas, ambientais,
em diferentes circunstancias historicas;

» Discutir formas de propagacdo de habitos de consumo que induzam a
sistemas produtivos predatérios do ambiente e da sociedade;

» Reconhecer transformagdes temporais e espaciais da realidade;

> ldentificar fendbmenos e fatos histérico-geograficos e suas dimensdes

espaciais e temporais, através da linguagem cartografica;
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» Compreender a organizagao politica e econbmica das sociedades
contemporaneas;

» Comparar os diferentes modos de vida das populagdes, utilizando dados
sobre produgao, circulagéo e consumo;

> Interpretar a formagcdo e organizacdo do espago geografico brasileiro
considerando as diferentes escalas e aspectos da sociedade;

> Posicionar-se criticamente sobre os processos de transformagdes politicas,
econdmicas, culturais e sociais.

» Reconhecer alternativas de intervencdo em conflitos sociais e crises
institucionais que respeitem os valores humanos e a diversidade s6cio-cultural;

» Compreender a importancia do patriménio cultural e respeitar a diversidade
étnica;

> Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente;

» Analisar criticamente as implicagdes sociais e ambientais do uso das
tecnologias em diferentes contextos historico-geograficos;

» Selecionar procedimentos e uso de diferentes tecnologias em contextos
histérico-geograficos especificos, tendo em vista a conservagcéo do ambiente;

> ldentificar e reconhecer caracteristicas de diferentes patrimdnios étnico-
culturais e artisticos;

» Propor formas de atuagdo para conservacdo do meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel;

> Interpretar os significados de diferentes manifestagdes populares como
representagao do patrimonio regional e cultural,

» Compreender as questdes sociais, econdmicas, e politicas do Mundo, Brasil e
Tocantins;

> ldentificar aspectos da realidade econémico-social de um pais ou regido, a

partir de indicadores socioeconémicos graficamente representados;
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5.3.4. Estratégias Didaticas para o Ensino da Geografia

Com base nas consideragdes pedagogicas descritas acima e nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 1999), o qual fundamentou-se
nos principios da UNESCO, onde define que: “o Ensino Médio deve orientar a formagéao
de um cidadao para aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e a
aprender a ser” podemos traduzir que os professores de Geografia devem estar atentos
em:

- valorizar mais o raciocinio do aluno;

- ser mais reflexivos e menos enciclopédicos;

- enfatizar a interdisciplinaridade e a contextualizagao.

Assim, os professores, através dos conhecimentos geograficos, devem contribuir
para levar o aluno a aprender a aprender, a ser sociavel e democratico, o que implica
em ser critico, fundamentado em algum principio, capaz de relacionar os
conhecimentos sobre 0 mundo em que vive, desde o local até o global e combater
todas as formas de preconceitos.

Para isso € necessario que os professores estejam abertos as inovacgdes

didatico-pedagdgicas que contemplem:

e provocar os alunos para a abordagem de temas polémicos do ponto de vista
dos valores em jogo, numa abordagem interdisciplinar, especialmente em
relagdo a questdao ambiental, a globalizagéo, a situagao da crianga, da mulher,
dos idosos e das minorias étnicas, as desigualdades internacionais, aos
problemas urbanos etc.

e desenvolver habilidades e atitudes necessarias e deixar de lado os habitos
tradicionais, segundo Paulo Freire a “Educacéo Bancaria”;

e ser mais flexivel, quanto a orientagao dos alunos para a realizagao de tarefas
que desenvolvam a inteligéncia (racional e emocional) e 0 senso critico;

e ser orientador, um orientador que “ajuda o aluno a aprender’ que renove

sempre as licdes e que valorize o saber prévio, bem como as curiosidades dos
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5.3.5.

alunos e, para isto, assuma que € necessario que esteja sempre aberto a
aprender também;

e sensibilizar o alunado quanto ao seu novo papel na aprendizagem dos
aspectos geograficos, qual seja o de leitor, de pesquisador, de dialogador, de
“surfador” da internet, de leitor e interpretador de mapas, fotos ou graficos bem
como o de articulador entre o conhecimento cientifico e a vida cotidiana;

e renovar as técnicas e estratégias pedagodgicas para o ensino da Geografia
(os livros didaticos de Geografia bem como as apostilas ou as anotagbes de
classe, ndo devem ser vistos como biblia, como fonte exclusiva, como material
inquestionavel, e sim, como material de apoio);

o fazer uso de outros instrumentos ou técnicas pedagogicas como: trabalhos
com projetos; trabalho de campo; trabalhos com documentos; estudos dirigidos;
aulas expositivo-dialogadas; seminarios; pesquisas em bibliotecas, arquivos ou
na internet; trabalhos com jornais ou revistas; utilizagao de videos, de maquetes,

de computadores, de slides e transparéncias; musicas; dramatizagdes etc.
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54. Historia

54.1. Caracterizagao

Através de analise de estudos histéricos em abordagens cronoldgicas da linha
evolucionista e em educacao é possivel constatar que a Histéria da Humanidade e a
Histéria da Educagado caminham intrinsecamente juntas e que educar sempre foi a meta

principal de todas as sociedades em seus diferentes periodos e contextos.

Uma breve retrospectiva de como se desenvolveu a Histéria da Educagéao ao
longo da Histéria da humanidade revela que educagao e poder foram partilhadas por
minorias privilegiadas desde os seus primordios mais remotos e continuaram juntos,

mesmo depois do advento da educagao de massa.

Na Educacgao egipcia, a estrutura das castas determinava rigorosamente quem
tinha os privilégios a um saber formal e quem ndo tinha. Quem deveria receber as
instrucdes necessarias para o exercicio do poder e quem deveria ser instruido para o

exercicio da subserviéncia.

O modelo educacional grego que se propagou pelo ocidente, embora enfatizasse
a democracia em seus discursos, na pratica utilizou a educagdo como um recurso para
a manutencdo de grupos privilegiados no poder. O principal fator de distincdo entre as
sociedades egipcia e grega € a nitida separagao entre quem recebia o saber formal e

quem recebia o saber informal.

A educacdo na Idade Média nédo apresentou grandes rupturas no que vinha
ocorrendo nas sociedades antigas, pelo menos no que diz respeito a forma de
transmissdo, que continuou sendo privilégio dos grupos governantes. O que vai
distingui-la das demais é a concepgdo de homem como um ser divino que precisava

aprender para salvar sua alma.

285



O advento do humanismo apresentou uma nova forma de pensar da sociedade
européia e, consequentemente, uma nova possibilidade de educar. A educagao
humanista visava a formagao de um homem que, livre dos designios de Deus, se
tornava capaz, entre outras coisas, de definir seu destino. Embora tenha existido certo
avango técnico e cientifico, a estrutura social, nesse periodo, sofreu pouca

transformacao.

Se nas sociedades anteriores era visivel a funcdo do ensino voltado para a
manutengado de grupos privilegiados no poder, no periodo moderno nao foi diferente.
Embora a sociedade desse periodo tivesse rejeicdo a autoridade dogmatica da cultura
eclesiastica, manteve um ensino conservador e excludente, de carater moralista,

dirigido por jesuitas.

A primeira fase da sociedade contemporanea se caracterizou pelo inicio da
implantagao do ideal liberal, o chamado iluminismo, que tinha como principio a idéia de
educacado como fungéo do Estado e para todos os cidaddos. Embora se propagasse a
acessibilidade a educacédo para todos, na pratica havia uma escola para o povo e outra
para os burgueses, que recebiam instrugdes que lhes possibilitavam o desenvolvimento
de habilidades para o crescimento econdmico, fator preponderante para a permanéncia

no poder.

Enquanto a Europa do século XIX se embelezava a custa da exploragédo de suas
colénias africanas e americanas, o Brasil ainda vivia seu estagio embrionario de nagéo,
ao da seus primeiros passos apos a independéncia politica. Até meados do século XIX
a falta de unidade politica continuou a ser um obstaculo para a construgdo de uma
identidade nacional. Fator preponderante para o0 pouco avango nas questdes
educacionais que ndo conseguiram se emancipar do modelo de educagao religiosa,

direcionado pelos jesuitas.

Embora a estrutura politica nacional ndo possibilitasse a efetivacédo de um ensino

com outras concepgdes além da que visava a implantagado dos valores morais religiosos
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conduzidos pelos Jesuitas, o modelo burgués francés, de carater humanista, voltado
para a formagao de proprietarios e escravista foi a principal fonte de inspiragdo. Na
primeira metade deste século teve sua implantagdo em nosso territério com a criagao
do Colégio Dom Pedro II, que consolidou em suas bases educacionais as premissas

desse modelo, o qual incluiu a Histdria como area escolar obrigatoria.

Ainda no século XIX, a Histéria rompeu com o modelo educacional dos jesuitas e
assumiu o laicismo.Todavia, isso nao significou uma total autonomia da Histéria no
curriculo, pois 0 que se viu nas décadas seguintes foi a insercdo desta em outro
extremo, o da subserviéncia ao Estado, visto que sua principal fungédo tornou-se a de

formar o cidadao patriético através da exaltagdo dos martires e herdis nacionais.

Depois dessa contextualizagéo iniciaremos a discuss&o sobre a educagdo dos
séculos XX e XXI, ndo com a pretensdo de caracteriza-la, mas, sobretudo fazer uma
breve analise do processo de desenvolvimento da disciplina Histéria, que

concomitantemente esta inserida nesse contexto.

Na primeira metade do século XX, a disciplina Historia teve um crescimento
progressivo, chegando a se tornar a principal disciplina do curriculo ao agregar os
conhecimentos de Historia Geral e de Historia do Brasil. Mas isso n&o significou uma
progressiva evolugao de autonomia, pois continuou com o mesmo carater de formacgéao

patriética do final do século passado.

A década de 60, sob influéncia marxista, marcou a primeira ruptura da Historia
com a concepgao patridtica e iniciou o processo de politizagdo do educando com
perspectiva de formagao de um sujeito critico. Esse foi um periodo de curta duracéo,

interrompido pelo golpe militar em 1964.

Com a Lei de Diretrizes e Bases Nacional 5692/71, a Histéria teve seu espaco
reduzido drasticamente no curriculo nacional. Sua permanéncia decorre mais uma vez

de sua subserviéncia aos interesses do Estado. O ensino de Histéria retorna a
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concepgao patridtica com seu conteudo pautado na exaltagdo de herdis e datas

comemorativas.

As décadas de 80 e 90 sdo marcadas por intensos debates em torno da Histéria,
principalmente depois que o cientista politico norte-americano Francis Fukuyama

publicou a sua obra intitulada “O fim da Histéria™:

“Francis Fukuyama em 1989, declarou o fim da Historia, pois para ele a Historia
havia chegado ao seu final e que todos os paises do mundo se juntariam ao
redor de um sistema politico e econdmico, chamado de democratico, a qual
muitos chamam de neoliberal. O futuro da humanidade teria apenas um
caminho, o pensamento Unico e que a Historia teria acabado. Segundo Carlos
Barros a reacdo de muitos historiadores foi de hostilidade, pois além de nao
concordarem com Fukuyama, muitos entenderam que ele exterminou a histéria
com "h" minusculo, como sucessado de fatos, e ndo que exterminou com a

Historia universal.” (www.klepsidra.net).

A resposta dos historiadores foi imediata, provocando uma verdadeira revolucao
no ensino de Histéria. Acelerou-se a ruptura com os estudos sociais e licenciaturas
curtas; cresceram as linhas de pesquisas da Historia do Cotidiano e da Micro-Historia; e
novas alternativas de reformulacdes da estruturacdo dos conteudos, entre elas a de

eixos tematicos.

Embora tenham ocorrido grandes transformagdes no ensino de Histéria, elas nao
foram suficientes para superar o positivismo, que continuou a nortear a pratica dos

educadores, sobretudo na educacao basica brasileira.

O ensino de Histdria nesse inicio de milénio assume grandes desafios, um deles
€ o0 que afirma a historiadora Janice Teodor: Tudo muda a cada momento no mundo
contemporaneo. Portanto, o conceito com o qual precisamos trabalhar, atualmente, com

muita desenvoltura, € o da mudancga (Bezerra, p. 49)".
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Como ensinar Histéria numa sociedade que se transforma tédo rapidamente?
Qual o papel da Histéria num sistema social tdo desigual, onde a corrupgao e o
acumulo de capital sdo as premissas basicas que impulsionam os ideais de felicidade e
norteiam grande parte das relagbes sociais? Qual a importadncia da disciplina num
curriculo de Educagao Basica? Perguntas como estas permeiam o imaginario de muitos
professores, alunos e demais integrantes dos sistemas de ensino, pais e comunidade
de um modo geral. Dessa forma, pensar na propria razao de existéncia da disciplina e a
sua contribuicdo para a formagédo desse novo sujeito que inicia a grande aventura de
encontrar seu espago nessa nova sociedade é o grande embate que os historiadores

precisam empreender no processo de construgao do conhecimento.

Tudo muda: as linguagens, o comportamento, as relagdes sociais, os ideais,
muitos paradigmas foram quebrados, outros estdo em processo de transformacgdes. Os
elementos estruturantes da sociedade se transformaram: a familia composta por pai,
mae e filho, ndo pode mais ser concebida como uUnico conceito; a igreja com opgéao
pelos pobres também nao; o papel da educagao como transmissora de cultura de uma
para outra geracao, também nao encontra mais um chao fértil para germinar. Se a
premissa basica de toda sociedade é educar-se, diriamos que um meio de se fazer a
educagdo € seguir o caminho da mudanga. O ensino da Histéria hoje ndo pode
desconsiderar a analise do passado e nem a perspectiva de um futuro no presente
vivido de forma reduzido, mas, sobretudo acrescentar novas possibilidades de tempo,
de contexto e de sujeito que participa e contribui para a constru¢édo de uma sociedade

que se desenvolve de maos dadas com a diversidade.

O papel da Histéria nessa sociedade de tantos contrastes é o de proporcionar ao
educando as condi¢cbes necessarias para produzir conhecimento que valorize mais a
solidariedade, a ética e a justica do que o individualismo e a competicdo, além de uma
formagao histérica que possa contribuir para sua vivéncia como cidaddos numa

sociedade de muitas diferengas.
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A Histéria se torna cada vez mais imprescindivel nos curriculos pela sua
contribuicdo na analise dos processos de desenvolvimento das sociedades, pela sua
dimensédo temporal e pela sua criticidade que redimensiona a perspectiva de

interatividade do sujeito com o meio onde vive.

A disciplina Histdria no curriculo do Ensino Médio do Estado do Tocantins tem o
desafio de proporcionar aos educandos a formagdo de sujeitos histéricos com
capacidades para: discutirem as varias vertentes dos processos historicos em ambito
local e geral; incentivarem o respeito a diversidade humana e cultural; desenvolverem
atitudes anti-racistas, democraticas, éticas, solidarias e de justica; cultivarem respeito

ao meio ambiente e a valorizag&o da vida.

54.2. Finalidade e método para o Ensino de Histéria.

As propostas pedagodgicas sejam elas quais forem, tem um compromisso
implicito com essas praticas historiograficas ao produzirem o conhecimento
histérico escolar com suas especificidades e particularidades. O que diferencia
as diversas concepgbes de Historia € a forma como esses conceitos e

procedimentos séo entendidos e trabalhados. (Bezerra, 2003, p.41).

Eixo norteador de Historia nesta proposta € sociedade e cultura, através desse
eixo pretende-se abranger o desenvolvimento historico das relagbes entre os seres
humanos, dos seres humanos com o espago geografico, com o meio ambiente e sua

dindmica na produgao cultural.

A partir do eixo norteador (sociedade e cultura), foram inseridos o0s eixos
tematicos Relacdes Sociais, Mentalidades, Ideologia, Histéria da Africa e Histéria do
Tocantins. Uma das finalidades dos eixos tematicos é romper com a estrutura linear e
seriada de estruturagcdo dos conteudos no Ensino Médio. Essa intencdo se faz
necessaria por compreender que a referida estrutura € um dos principais fatores
responsaveis pela fragmentacdo do saber e consequentemente um dos fatores

negativos do processo de ensino e aprendizagem.
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A estruturagdo do saber através dos eixos tematicos podera contribuir para a
dinamizacgao, diversificagcdo de métodos e praticas de ensino. Assim como para atender

a heterogeneidade sécio-cultural e econémica presente no universo escolar.

Dessa forma podera haver maior possibilidade do conhecimento, a ser
construido, contemplar na vivéncia dos educandos: seus anseios, suas crencgas, seus
medos, enfim sua cultura de forma democratica, critica e reflexiva; podendo abrir
perspectivas para o entendimento do seu papel de agente construtor de sua propria

Historia.

Os varios conceitos que norteiam a dindmica do ensino de Histéria devem
contribuir para a constru¢édo de um curriculo que oferega ao professor as condigdes
necessarias para proporcionar aos educandos “‘uma formagédo que os auxilie em sua

vivéncia como cidadaos” (Bezerra, 2003, p. 41).

543. Conceitos basicos.

O objetivo primeiro do conhecimento histérico € a compreensao dos processos
e dos sujeitos histéricos, o desvendamento das relagdes que se estabelecem
entre os grupos humanos em diferentes tempos e espagos (Bezerra, 2003 p.
41).

O historiador educador deve ter atengao quanto a diversidade socio-cultural que
permeia tanto o ambiente da sala da aula como os movimentos sociais em diversos
contextos e espacos temporais. Assim como da sentido as transformagdes historicas

ocorridas nos diversos contextos com os varios agentes envolvidos nesse processo.

A construgdo do conhecimento histérico deve ocorrer com a utilizagdo de
metodologias que propiciem ao educando a compreensao de si mesmo e do meio onde
vive. Para isso torna-se indispensavel a observacao das especificidades do saber

Historico, conforme afirma Holien G. Bezerra:

291



“Problematizagdo das questdes propostas, delimitacdo do objeto, busca de
informagdes, exame do estado da questdo, levantamento e tratamento
adequado das fontes, percepgao dos sujeitos historicos envolvidos (individuos,
grupos sociais), estratégias de verificagdo e comprovagcdo de hipdteses,
organizacdo de dados coletados, refinamento dos conceitos (historicidade),
proposta de explicacdo, para os fendmenos estudados, elaboracdo da

exposicao, redacao de textos” (2003 p.72).

A ampliagcdo dos conceitos de fontes historicas, tais como: “documentos,
ilustragdes, panfletos fotos ” deve fator indispensavel a ser analisado no processo de

construcao do conhecimento histdrico.

A observacdo dessas medidas torna-se preponderante para evitar que o0s
educandos, ao lidarem com a histdria, cometam certos anacronismos que o0s
desvirtuem do entendimento de que o conhecimento histérico ocorre de forma dinamica

e esta em processo de construgao.

5431. Processo histérico.

As ultimas décadas tém sido marcadas por um crescente aumento dos meios
producdo e por uma inesgotavel necessidade de novidades pela sociedade, assim
como a um crescente desrespeito ao ‘velho’, bens materiais e pessoas. Podemos
afirmar que esta sociedade em sua ansia de novidades tem desconsiderado o processo
histérico como referéncia para a constru¢cao de conhecimento e tem se aprisionado aos

mecanismos que a mantém estatica no presente.

E importante frisar que o processo histérico resulta de uma construgéo cognitiva,
elaborada por estudiosos que, ao analisarem os acontecimentos, definem o que deve
ser ou nao registrados. Para Bezerra (2003) a historia deve ser entendida como
processo - e o fato histérico como parte constitutiva desse processo - tendo como ponto

de partida a investigagéo e visando:
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“ldentificar as relagbes sociais de grupos locais, regionais, nacionais e de
outros povos; perceber as diferengas e semelhangas, os conflitos/contradigdes,
as solidariedades, igualdades e desigualdades existentes nas sociedades;
comparar problematicas atuais e de outros momentos, posicionar-se de forma

critica no seu presente e buscar as relagbes possiveis com o passado” (p. 42.)

Nesse contexto, a presenga da Histéria no curriculo se torna cada vez mais
imprescindivel por valorizar um conhecimento que se constitui por meio da
problematizacdo dos fatos, por objetivar a explicagdo das uniformidades, das
regularidades, das rupturas e das diferengas que se constituem no embate das agdes

humanas.

Dessa forma, o processo historico na proposta curricular do Estado do Tocantins
deve considerar a visdo de totalidade em suas varias dimensdes e contextos, visando
proporcionar aos educandos as condigbes necessarias para a construcdo de
conhecimentos fundamentados na diversidade de tempo, de espago e da complexidade

humana explicita nos diversos olhares.

5432. Cidadania.

Nas ultimas décadas, especialmente apds a ditadura militar e a queda do muro
de Berlim, cresceu acentuadamente a discussdo sobre a cidadania. O direito ao
exercicio pleno do cidaddo nesse espacgo terrestre tem se tornado a principal bandeira
de luta empreendida pelos diversos segmentos sociais espalhados pelo planeta. E,

como nao podia ser diferente, adentrou os muros das escolas.

Hoje ja €& perceptivel nas diversas unidades escolares e nas politicas
educacionais em ambito municipal, estadual e federal agdes destinadas a valorizagao

de um ser humano com capacidade para se desenvolver como cidadao.

O contexto global apresenta um conjunto de preocupagbées que enfocam o

conhecimento histérico e suas relagbées com o ensino vivenciado na escola. Fator que
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pode contribuir para o aprimoramento de atitudes e valores imprescindiveis ao exercicio
pleno da cidadania: exercicio do conhecimento autbnomo e critico; valorizagado de si
mesmo como sujeito que faz a historia; respeito as diferengas culturais, étnicas,
religiosas, e politicas, evitando qualquer tipo de discriminagdo; valorizagao do

patriménio sécio-cultural em ambito regional, nacional e em outras localidades.

Os referenciais de Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (MEC/SEB,2006)
fazem mencéo a questdo da cidadania como objeto do ensino de Histéria e ressalta a
importancia da participacdo dos individuos e dos grupos sociais na construgdo da

sociedade.

Para a proposta curricular de Histéria do Estado do Tocantins, a cidadania tem
um papel essencial, visto que aqui temos uma populagdo heterogénea, fruto de um
processo de migragdes nacional recente, em decorréncia da criagao do Estado. Por
isso, o ensino deve priorizar a diversidade de direitos, de cultura, de liberdade e de

autonomia com respeito aos diferentes e luta contra qualquer manifestagao de racismo.

5433 Tempo

O anacronismo consiste em atribuir a determinadas sociedades do passado
nossos proprios sentimentos ou razdes, e assim, interpretar essas agbes ou
aplicar critérios e conceitos que foram elaborados para uma determinada
época, em circunstancias especificas, para avaliar outras épocas de

caracteristicas diferentes. (Manual de Orientagbes. — Histéria/ MEC/2006, p. 75)

E comum ouvirmos a expressdo eu ndo tenho tempo! E o curioso é que muitas
vezes se percebe que, quem se manifesta ndo demonstra insatisfacdo, ao contrario,
demonstra orgulho... Orgulho de ndo ter tempo. Hoje mais do que nunca a corrida
contra o tempo transformou-se numa obsessdo de grande parte da populagédo do
planeta. O tempo transformou-se na mola mestra dessa sociedade. E tempo

cronometrado para tudo: para estudar, trabalhar, divertir, dormir, acordar.
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Como os educandos concebem a idéia de temporalidade no ambiente da sala de
aula? Como esta sendo trabalhados a idéia de tempo com os educandos? Que
importancia tem o tempo na construcdo do conhecimento? Perguntas como estas

poderéo subsidiar os educadores em seus trabalhos referentes a temporalidade.

A temporalidade em sua diversidade se torna cada vez mais essencial para o
entendimento da complexidade humana, podendo ser concebida como o elemento
estruturador do pensamento e da agédo dos sujeitos histéricos. O tempo nédo pode ser
concebido de forma homogénea, € nas relacdes sociais de rupturas, permanéncias,
mudancgas, transformagdes, sucessdo e simultaneidade de fendmenos sociais e

naturais que a dimensao de totalidade se efetiva.

O tempo, no curriculo de Historia, deve nortear as agdes de ensino e
aprendizagem que envolve os varios atores educacionais: professores, alunos,
técnicos, administrativos, gestores e a comunidade, na constru¢ao de conhecimentos
que valorizem a diversidade de relagbes humanas nos mais distintos lugares e

periodos.

5434. Sujeito histérico

A Histéria em sua diversidade contempla varios atores, embora muitas vezes na

historiografia oficial prevalegam grupos restritos a herdis e governantes.

A compreensao do sujeito histérico no curriculo de Histéria do Estado do
Tocantins deve se sobrepor aos interesses das instituigdes escolares, visto que o
processo de formagao do ser humano n&o se limita ao conhecimento adquirido nas
instituicbes de ensino. Muito antes de chegar, e durante o periodo que freqienta a
escola, o educando interage com outros meios sociais, ambientais e outros espacos.
Nessas interagcdes vao sendo construidas varias formas de aprendizagens que
influenciardao na formagao da personalidade e, consequientemente, no modo de agir e

pensar do sujeito em relagdo ao lugar onde vive ou deseja estar.
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544. Eixos Norteador e Eixos Tematicos.

Sociedade e Cultura

HISTORIA
DA AFRICA

IDEOLOGIA

SOCIEDADE
E
CULTURA

V

HISTORIA DO
TOCANTINS

& MENTALIDADES

Figura 3. Esquema demonstrativo dos Eixos Tematicos

5441. Mentalidade

A histéria da mentalidade ou histéria da cultura teve inicio com a Escola dos
Anales, na Franga, com o grupo de historiadores liderado por Marc Bloch e Lucien
Febvre que se constitui num movimento, conforme destaca Jacques Revel: — “uma
sensibilidade, um conjunto de estratégias voltadas para combater o tipo de histéria que
se fazia na Franga e que dominava a universidade no inicio do século XX’. A esta

histéria, os “fundadores” dos Anales chamavam de historicizante ou é&venentielle
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(eventual), e alguns a qualificavam, um tanto impropriamente, de positivista. Febvre e
Bloch combatem essa forma de conceber a Histdria, pois viam-na restrita somente aos

fatos singulares, sobretudo com os de natureza politica, diplomatica e militar.

Contra a tal historia historicizante, Febvre e Bloch proporam a historia nova,
problematizadora do social, preocupada com as massas anénimas, seus modos de
viver, sentir e pensar. Uma histéria de estruturas em movimento, com grande énfase no
estudo das condigbes de vida material, embora sem qualquer reconhecimento da
determinancia do econbmico na totalidade social, ao contrario do proposto pela
concepcdo marxista da histéria. “A mentalidade” afirma L& Goff — E aquilo que muda

mais lentamente. Histdria das mentalidades, histéria da lentidao na historia”.

Partindo desta historiografia podemos afirmar que, a mentalidade diz respeito ao
modo como determinada sociedade conduz a sua forma de pensar, em determinado
periodo da histdria: religiosidade (pecado, fé), sexualidade, politica, vida privada, o

papel social da mulher.

Esse eixo se subdivide em duas vertentes: memoria e imaginario, tendo como
foco principal o ensino de histéria pautado na valorizagéo da forma e da abrangéncia do
pensamento humano no processo de construgdo do conhecimento individual e coletivo

nos diferentes contextos e temporalidades.

54411. Memoéria

Memoéria — 1. Faculdade de reter as idéias, impressbes e conhecimentos
adquiridos anteriormente; 2 . Relato; 8. Vestigios, lembranga. (Dicionario
Aurélio, p. 488)

Partindo do pressuposto das tendéncias da histéria da humanidade, a memoria
estd associada as vivéncias individuais e coletivas da participagdo popular nos
acontecimentos. Citando Montenegro (1994), muitos periodos da historia oficial

parecem passar despercebidos de uma grande parcela da populacdo. E como se os
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acontecimentos da histéria narrada, divulgada pelos meios de comunicagcédo e pelos
diversos 6rgaos e agentes produtores do passado nada de especial trouxessem, nao
deixando marcas que se constituissem em referéncias de um passado, de um presente

de um futuro.

A participagcdo em determinados acontecimentos publicos, e que muitas vezes
sdo incorporados a historia, essa sim, pode-se tornar um foco de memodria. Dessa
forma, quando um fato publico ou a histéria oficial tem um registro nas lembrangas da
populacdo (principalmente dos mais “velhos”) pode se afirmar que houve uma

associacao entre o acontecimento ou fato histérico narrado e suas vidas.

No entanto, como observa Eléa Bosi: “A lembranga de certos momentos publicos
(guerras, revolugdes, greves...) pode ir além da leitura ideolégica que provoca nas
pessoas que os recorda”’. Ha um modo de viver os fatos da histéria, um modo de sofré-
los na “carne” que os tornam indeléveis e os mistura no cotidiano, a tal ponto que ja ndo

seria facil distinguir a memoaria familiar e pessoal.

Em se tratando de memodria de acontecimentos politicos do Brasil,

exemplificamos a Revolugéo de 30.

Temos entdo a narrativa da morte de Jodo Pessoa: Arnaldo, que nesse periodo
tinha apenas quatro anos de idade, diz o que recorda de 1930: “AA, eu fiquei sabendo
porque a gente via o tirotelo, né? Vinha la do centro, a bala chovendo ai no centro. Eu
morava aqui pertinho’”. A forma ou analise embutida na rememoragao dessa historia
tem, indubitavelmente, a conotagdo do lugar que o entrevistado ocupa. Em outros
termos, um militante de um sindicato de trabalhadores tera uma viséo distinta de um

outro entrevistado, um empresario, ou de um militante do partido liberal, por exemplo.

A vertente memoria se torna imprescindivel neste eixo por possibilitar a
ilustragcdo numa outra perspectiva de um episddio marcante de nossa Histéria, ocorrido

na década de 30; mostrando que tanto a abordagem deste exemplo como tantos outros
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presentes em nossa historiografia, poderdao subsidiar o educador na dinamizagao de
suas aulas. Além de provocar a reflexdo e a contextualizagdo da historia, através de
relatos da comunidade em que a unidade escolar estad inserida. Como também
proporcionar ao educando uma aproximagao dos acontecimentos histéricos por via de
registros documentais e orais, desencadeado pelas lembrangas das pessoas que

presenciaram os fatos “in loco”.

5441.2. Imaginario

Imaginario. Adj. 1. Que so6 existe em imaginacgéo, fantasia. 4. Criacao, invengéo,
idéia.(Mini dicionario Aurélio, 2001, p. 402).

A palavra cultura tem significados como: cultura da terra, cultura de uma pessoa
letrada, “culta”. Em antropologia, cultura significa tudo que o ser humano produz ao
construir sua existéncia: as praticas, as teorias, os valores materiais e espirituais, sua
forma de pensar, agir, falar. Portanto, pode-se afirmar que o imaginario evidencia um
segmento da cultura humana que, embora seja refletido em todos os segmentos da
sociedade, tem sido utilizado até entdo de forma pouco significante nos sistemas

educacionais.

As questbes pertinentes ao imaginario social perpassam pela apropriagdo das
civilizagdes antigas e atuais em compreender as transformagdes do meio que vivem.
Entre os nativos brasileiros (colonizados) encontramos: a origem do dia e da noite, 0

boto cor de rosa, a caipora, a origem da agricultura (o surgimento da mandioca).

Quanto o imaginarios das civilizagdes classicos — Egito e Grécia - podemos citar
alguns exemplos: no Egito, as enchentes do rio Nilo eram concebidas como dadivas
dos deuses, e na Grécia — Pandora representava o surgimento dos males do mundo e
a esperanga de um mundo melhor, j4 Prometeu roubou o fogo dos céus para da aos

seres humanos. No Brasil, na atualidade, podemos observar influéncia que os

299



segmentos esportivos, religiosos, politicos televisivos e cinematograficos provocam nas

pessoas ao produzirem seus idolos e vildes.

O imaginario social ou coletivo cria os mitos e as lendas pelos quais uma
sociedade, um grupo social ou uma comunidade imagina sua propria origem e a de

todas as coisas, oferecendo uma explicagao para seu presente.

Essa vertente como parte integrante deste eixo podera contribuir para a
diversificacdo do Ensino de Histdria, visto que a produgdao do conhecimento no ambito
escolar s6 tem sentido quando consegue interagir com outros conhecimentos
adquiridos em outros espacgos sociais, visto que a imaginagao cria imagens simbdlicas
para o bem e o mal, o justo e o injusto, inventa ou cria 0 novo nas artes, nas ciéncias,
no cotidiano, oportunizando aos alunos e alunas um pensar sobre suas experiéncias de

vida na atualidade, como nas experiéncias de vida das geragdes passadas.

Sugestdes de habilidades possiveis

Acredita-se que com os estudos dos temas propostos neste eixo seja possivel ao

educando:

> Perceber que a mentalidade de uma sociedade numa determinada época
reflete a forma de pensar das geragdes passadas e contemporaneas;

» Confrontar acontecimentos histéricos da atualidade a partir da memodria
individual e coletiva das pessoas que residem no local onde a Unidade Escolar
esta situada.

» Analisar o imaginario da sociedade, como fonte de entendimento da histéria
em diversos contextos, construindo a identidade pessoal e social na dimensao
historica, a partir do reconhecimento do papel do individuo nos processos

histéricos simultaneamente como sujeito e como produto dos mesmos.
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Sugestdes metodoldgicas

Para a efetivagdo da aprendizagem dos temas propostos nesse eixo se faz
necessario a integracdo entre a Unidade Escolar e a comunidade onde ela esta
inserida, para que o conhecimento a ser construido valorize tanto os saberes empiricos
vivenciados pelo educando no seu dia-a-dia nos varios espagos sociais, como 0s

saberes formais vivenciados em ambito escolar.

Sugere-se a utilizagao de recursos audiovisuais que favoregam a ampliagdo de
vertentes sobre o tema proposto, em que os educandos possam confrontar, por
exemplo, as produgdes cinematograficas (documentarios, filmes) com a produgao
historiografica ou com outras fontes, tais como as pesquisas orais, documentos virtuais

— internet, periddicos e outros.

5442 Relagbes Sociais

“As relagbes sociais sao reguladas pelos habitos e tradicbes, pelos usos e
costumes e pela experiéncia milenar de vida e de trabalho em comum. O seu
direito, embrido duma moral primitiva € o costume do cla, as normas e regras de
comportamento simples, que pautam o modo de viver de cada individuo

devem aplicar-se a todos (, www. eumed.net/livros/2005).”

O estudo deste eixo visa proporcionar ao educando a oportunidade de interagao,
a troca de experiéncia com o outro, a ampliacdo dos conhecimentos e o
desenvolvimento do respeito mutuo e a busca de seus direitos e a consciéncia de seus
deveres. Portanto, enfatizam-se as discussbes sobre as relacdes de trabalho nos
diferentes tempos e espacgos, além da provocagao de reflexdes sobre a importancia do

ensino para a insergdo no atual mercado de trabalho.

Uma outra questdo abordada € a importancia da terra no processo de formagéao

e desenvolvimento da sociedade mundial, incluindo espacgo para o estudo das questdes
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fundiarias. Além disso, ressalta-se a importdncia do papel do Estado e sua
responsabilidade com a vida do cidaddo. O estudo deste tema proporcionara ao
educando uma visdo mais critica do papel do Estado e como ele afeta a vida de cada
um. Um outro aspecto a ser abordado neste eixo tematico € a cidadania, discutindo

sobre o papel e a definicdo dos varios conceitos de cidadania e de cidadao.

Convivio equilibrado com o meio ambiente; compreender e respeitar o outro,

suas escolhas, seus credos, suas condigdes e opgdes sexuais e filosoéficas.

A partir desse conceito, percebe-se que na atual conjuntura em que vivem o0s
povos das diferentes nagdes, ndo podemos considerar todas as pessoas como cidadas.
Pela lei sim, mas nao é o suficiente. Nossa urbanizagdo n&do conseguiu resolver
problemas da exclusao social, da fome, do desemprego e da escolarizagéo para todos.
Essas mazelas sociais ndo vém, infelizmente, sozinhas. Em geral, sdo acompanhadas
de violéncia, desvalorizagdes da pessoa humanas, automarginalizagéo, perda de auto-
estima. Como consequéncia direta, constata-se a negagdo do acesso aos bens e as
riquezas produzidas no pais, o desemprego; a remuneragao insuficiente para uma boa

qualidade de vida.
54421 Estado

O conceito de Estado pressupde um povo, um territério e um poder originario de
mando: o poder constitucionalizado. E dever do Estado dar condigdes dignas de viver, e
por outro lado temos o dever para com o Estado, sendo necessarias as regras de

convivéncia que definam os direitos e os deveres.

O Estado surge como poder institucionalizado a servico da sociedade
atendendo os seus interesses, assegurando a todos, sem excegdo, o minimo de
dignidade humana para viver em harmonia. Para se ter um Estado forte, é preciso agir,
sempre que necessario, como 0orgao interventor, restabelecendo a ordem, a justica, a

igualdade de oportunidades, o direito ao trabalho, entre outras situacdes, intervindo até
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mesmo se necessario na produ¢do e na economia, mas sempre em defesa dos

interesses do povo.

54422. Terra

Desde os primordios, o homem vem brigando por “um pedacgo de terra”. Grupos,
tribos, povos e nagdes nos diferentes tempos e espagos criaram leis e forjaram guerras
com o proposito de conquistar o seu espago. Hoje ndo é diferente, no campo ou na
cidade pode se dizer que a vida pulsa de forma intensa, observada tanto pelo trabalho
diario, realizado pelos trabalhadores, quanto pelas contradicdes e desigualdades

sociais na eterna disputa por um pedago de chao.

Procura-se alertar o educando para as questdes ligadas a terra: a concentragao
de terras nas maos de poucos (urbana e rural) acentua a desigualdade social. Com
isso, busca-se integrar na aprendizagem os conhecimentos, os valores e habilidades

necessarias para um modo de vida sustentavel.

54423. Trabalho

Através do trabalho o homem transforma a natureza e transforma a si proprio,
sendo o seu diferencial em relagdo aos outros animais, isto porque sua agao é dirigida
por um pensamento intencional. Com o trabalho o homem desenvolve habilidades e
imaginagao; aprende a conhecer as forcas da natureza e a desafia-las, enfim, néo

permanece 0 mesmo, pois altera a visdo que ele tem do mundo e de si mesmo.

Observa-se que ao longo da histéria o significado do termo “trabalho” tem sofrido
muitas transformagdes. Se na Antiguidade grega todo trabalho manual era
desvalorizado, por ser feito por escravos, a partir do século XX, surge o que chamamos
de sociedade pos-industrial, caracterizada pela ampliagdo dos servigos, agora
mobilizada pelo consumo e informacdo, crescendo a importancia do trabalho em

consonancia a essa nova ordem social.
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Essa tematica deve se fazer presente nas discussdes em sala de aula, para que
tanto o jovem egresso do Ensino Médio que luta pelo primeiro emprego, como os que ja

0 possuem consigam compreender os varios conceitos e fungdes de trabalho.

Habilidades Possiveis

Neste eixo optou-se pela especificagdo das habilidades por temas para facilitar a
visualizagdo do educador quanto a abrangéncia e ao propésito desejado. No tema

Cidadania pretende-se que o educando consiga:

» Perceber que a cidadania necessita da agao dele e de outros;
> Perceber que a cada época e em cada sociedade os povos foram
acrescentando algo na compreensao e pratica do termo;

» Observar que a cidadania nao € imutavel, mas dindmica e organica.

No tema Estado espera-se que o educando possa:

» Conhecer os fundamentos histéricos do Estado, identificando as suas
variagdes no tempo e no espacgo.

» Reconhecer nas diversas experiéncias histéricas as diferentes formas
adquiridas pelo Estado de Direito.

» Analisar criticamente o poder do Estado;

» Conhecer as primeiras formas republicanas de governo na Grécia e Roma
antigas;

> Estabelecer as continuidades e as diferengcas com as demais experiéncias

historicas, em outros tempos e lugares.

No tema Terra considera-se essencial que o educando possa:

» Reconhecer as diferengas e as transformac¢dées que determinaram as varias

formas de uso e apropriagdo dos espacgos agrario e urbano;
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» Propor alternativas de atuagdo para conservagdo e desenvolvimento
sustentaveis do meio ambiente;
> Interpretar fatores que permitam explicar o impacto das novas tecnologias no

processo de desterritorializagado da producéao industrial e agricola.

No tema Trabalho pretende-se que os educandos desenvolvam capacidades para:

> ldentificar os diversos conceitos e formas de trabalho ao longo da Histéria;

» Caracterizar e analisar os diversos modos de produc¢ao ao longo da Historia.

Sugestdes Metodoldgicas

O importante na construgdo do conhecimento de Historia € o professor dar
condigdes para que o aluno possa participar do processo do fazer e do construir a
histéria. E imprescindivel que o professor faca a ressignificagéo dos contetdos, levando
em conta o desenvolvimento de habilidades e competéncias, diferentemente da
aquisicdo mecanica de informagdes. Portanto, € importante que o professor ao abordar
as varias vertentes das relagbes sociais contextualizem-nas tornando-as significativas

para os educandos e com isso eles possam ser mobilizados a aprender.

Acredita-se que uma aprendizagem sé se torna significativa quando aquele que
aprende também ensina reciprocamente e quando os protagonistas do saber se
envolvem, intelectualmente e afetivamente. De acordo com o Ministério da Educacao
(MEC), "todo conhecimento deve ter como ponto de partida a experiéncia do estudante,
o contexto onde esta inserido e onde ele vai atuar como trabalhador, cidaddo, um

agente ativo de sua comunidade”.

5443 Ideologia

Ideologia — S.f — Uma Ciéncia da formagdo das idéias. 2. Sistemas de
/déias.(Aurélio, p. 400, RJ, 2001).
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Pretende-se que o estudo desse eixo tematico possa contribuir para que os
alunos e as alunas desenvolvam o senso critico em relagao a sociedade capitalista, que
possam compreender que os estimulos ao consumo e ao lucro sdo as referéncias
basicas para a vida nesta sociedade. Que possam entender os conflitos existentes no
seio dessa sociedade oriundos dos interesses divergentes das classes trabalhadoras
que lutam por melhoria da qualidade das condi¢des de trabalho e por melhores salarios
em detrimento das detentoras dos meios de produgdes que visam o aumento dos
lucros. Que entendam como as manifestagdes culturais contribuem para os embates
pela hegemonia e contra hegemonia de poder nas diversas sociedades. Que entendam

o papel da etniticidade na constituicdo de uma sociedade mais solidaria e democratica.

Fazendo uma leitura de ideologia, Chaui (1980, p.113) define:

“E um conjunto légico, sistematico e coerente de representagdes (idéias e
valores) e de normas ou regras de conduta que indicam e prescrevem aos
membros da sociedade o que devem valorizar, e como devem sentir e o que

devem fazer e como devem fazer”.

Por esta razdo, a escola, os meios de comunicagao e alguns profissionais da

educacao reforgam através destes aparelhos ideoldgicos uma sociedade excludente.

O modo de produzir a subsisténcia condiciona o pensar e o agir social. Os
homens sdo os resultados de suas relagdes sociais, independentes da sua vontade.
Para Karl Marx (1859), essas relagdes sao histéricas, necessarias e determinadas. No

seu famoso prefacio a obra Para a Critica da Economia Politica, afirma:

“O conjunto dessas relagdes de produgao constitui a estrutura econdmica da
sociedade, a base concreta sobre a qual se apdia uma superestrutura juridica
e politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia social. O
modo de produgédo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida
social, politica e intelectual em geral. Nao é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser; € o seu ser social que, inversamente, determina a sua

consciéncia”. (Manifesto Comunista, 1848, p. 83.).
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Por tras de todas essas questbes esta um conjunto especifico de perguntas.
Qual é a relagao entre cultura e economia? Como opera a ideologia nas questdes
étnicas e religiosas? Responder a essas perguntas no plano abstrato ndo basta. Como
professores e professoras, precisamos respondé-las tendo em vista uma instituicao

maior: a escola.

Por isso, é preciso desvelar a forma e o conteudo do curriculo, as relagdes
sociais dentro da sala de aula e as maneiras pelas quais conceituamos atualmente
esses aspectos, enquanto expressdes culturais de determinados grupos em

determinadas instituicdes e em determinadas épocas.

Acredita-se que a partir dos estudos e discussdes sobre 0 processo de formagao
e desenvolvimento de uma sociedade de classes, alunos e alunas terdo uma visao
holistica do funcionamento ideoldgico implicito e explicito das relagdes sociais, politicas
e econdmicas das primeiras sociedades, das sociedades modernas e contemporaneas;

podendo, portanto, compreender seu papel como sujeito dessa Historia.

54431. Poder

Pensando na dialética das relagbes de poder, entendemos que este surgiu ora
para organizar as agdes humanas de sobrevivéncia, ora como meio de orientagao.
Percebeu-se que, como meio de orientagdo quando foi apropriado por um grupo tanto
no aspecto tecnoldgico (instrumentos de produgao), como no aspecto do conhecimento
(intelectual), esse passou a ser de dominagéo, surgindo escravos e donos de escravos,
servo e senhor, proletarios e burgueses e numa visdo contemporanea: trabalhadores

assalariados e empresarios.
O poder no socialismo soviético era chamado por seus adversarios de

totalitarismo, ja no capitalismo ocidental, era denunciado pelos marxistas como

dominacgéao de classe.
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Ao contrario da tradicdo moderna, pela qual o saber antecede o poder, para
(Michel Foucault, 1950), a verdade n&o se encontra separada do poder, antes é o poder
que gera o saber. Propde entdo o processo genealdgico pelo qual busca descobrir como
verdade tem sido produzida das relagcbes de poder. Temos entdo essa relagdo em
diversos espagos sociais tais como: familia, escolas, organizagbes militares, meios de
comunicagao, estado. Nesses locais se da o controle do espago, do tempo, sob um olhar

vigilante que se torna introjetado no individuo.

Dessa forma, desenvolve-se uma “micro fisica do poder”, porque para Foucault,
o poder ndo se exerce de ponto como o individuo, o grupo , a classe ou qualquer
instancia do Estado, mas esta disseminado em uma rede de instituicdes disciplinares.
S&o as proprias pessoas, nas suas relacbes reciprocas (pai, mae, professor (a),
vizinho...), que baseando-se no discurso constituido, fazem o poder circular. Cabe a
genealogia investigar como e porque esses discursos formam, que poderes estdo na

origem deles, ou seja, como o poder produz o saber.

A questdo do poder fica empobrecida quando é colocada unicamente em
termos de Legislagdo, de Constituigdo, ou somente em termos de Estado ou
aparelho de Estado. O poder é mais complicado, muito mais denso e difuso que
um conjunto de leis. (Foucault. Microfisica do Poder, Rio de Janeiro, Gaar,
1979. p, 221);

Assim, o poder agora constitui um processo de dominagcao e permanéncia entre
os dominados e dominantes. Nesta perspectiva historica, os alunos e alunas do ensino
médio deverdao compreender como as relagbes de poder foram construidas e
reconstruidas desde os primordios dos pequenos grupos humanos (hordas) até a

atualidade.

5443.2. Politica.

A palavra politica é grega: fa politika, vinda da polis. Polis € a cidade, ndo um
conjunto de edificios, ruas e pragas e sim o espago civico, ou seja, entendida como a

comunidade organizada, formada por cidaddos (politicokds), isto é, pelos homens
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livres e iguais nascidos em seu territério, portadores de dois direitos inquestionaveis: a
isonomia (igualdade perante a lei) e a isegoria (a igualdade no direito de expor e

discutir em publico opinides sobre agdes que a cidade deve ou nao realizar).

Dizer que gregos e romanos inventaram a politica ndo significa dizer que, antes
deles, ndo existia o poder e a autoridade, mas que inventaram o poder e a autoridade
politica propriamente dita. Nas realezas existentes antes dos gregos, nos territérios que
viriam a formar a Grécia — realeza mecénica e cretenses - bem como as que existiam
nos territorios que viriam a formar Roma — realezas etruscas - assim como nos grandes
impérios orientais — Pérsia, Egito, Babilonia, india, China — vigorava um poder politico

despdtico ou patriarcal.

Pensando na questdo politica hoje, através de analise de suas raizes nos
primordios das sociedades constituidas no passado, percebe-se como o processo
politico foi sendo modificado: ora coletivo, ora individual, ora descentralizado

(feudalismo), ora centralizado (absolutismo), ora democratico, ora autoritario.

O poder com enfoque na politica visa desmistificar o senso comum do cotidiano,
por meio da comunicagao de massa: jornais, radios, internet e televisdes, que reforcam
a visao pejorativa: corrupgao, fraudes, crimes impunes praticados por “politicos”;
mentiras que provocam guerras para satisfazer aos interesses econdémicos dos
fabricantes de armamentos; desvios de recursos publicos que deveriam ser usados
para combater a fome, as doengas, a pobreza, aumento das desigualdades econdmicas
e socais; uso das leis com finalidades opostas aos objetivos que tiveram ao serem

elaboradas e também como falsas promessas de palanque.

Pretende-se que neste eixo seja perceptivel que o poder politico na sua esséncia
€ o responsavel pelo gerenciamento dos interesses comuns de todos os cidadaos e
cidadas. O poder politico tem o dever de promover o bem-estar social, portanto é algo
que deve ser discutido, a fim de que os educandos compreendam, sintam e participem

do desenvolvimento de suas agoes.

309



Habilidades a serem desenvolvidas.

Dentre as varias habilidades possiveis de serem desenvolvidas no trabalho com
este eixo, apontamos trés; por considerar suas abrangéncias relevantes no processo de

construcao do conhecimento:

> Perceber que as vertentes ideoldgicas podem ser utilizadas de forma
impositiva pela classe dominante para permanecer no poder, defendendo seus
interesses enquanto detentora do poder econdémico e politico.

> ldentificar as relagcbes de poder nos diversos periodos da Historia,
confrontando suas interferéncias no processo de desenvolvimento das diferentes
sociedades.

» Analisar as manifestagbes do pensamento politico nas sociedades do
passado e da contemporaneidade, percebendo que também faz parte de suas

transformagdes como sujeito atuante no processo historico.

Sugestées metodoldgicas.

Considera-se importante que o educador oriente os educandos a problematizar
as varias vertentes do poder, da politica e da ideologia, através de projetos de
pesquisas, debates, produgao textual.e projeto para visitagéo aos trés poderes, sejam:

Municipal, Estadual ou mesmo Federal.

54.4.4. Histéria da Africa

Pensar numa proposta de ensino de Histéria da Africa no Brasil hoje,
especificamente no Estado do Tocantins € mais que visar um resgate de uma heranca
negada a um segmento social, os negros, visto que ndo é possivel fazer resgate de
tempo vivido. Mas principalmente fazer valer a condicao de um Estado democratico de
direito com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa humana: direito a uma vida
digna, acesso e permanéncia ao saber em todos os niveis e modalidades, alimentacao,

lazer e moradia com qualidade.
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A implantagédo da lei 10639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino de
Histéria da Africa e dos africanos no curriculo escolar do Ensino fundamental e Médio
tem por objetivo revelar e superar a face do racismo presente em nossa sociedade, que
durante séculos foi oculta por discursos e politicas excludentes, mas que contribuiram

para que grande parcela da populagao brasileira fosse deixada a margem do saber.

A cultura africana em toda a sua diversidade tem muito mais a contribuir para a
formagéao do povo brasileiro do que tem sido mostrado nos livros didaticos tradicionais:
algumas palavras que foram incorporadas ao nosso vocabulario, alguns tipos de
comidas que hoje fazem parte de nossa culinaria e algumas dancgas tratadas de forma
superficial. Conteudos esses limitados muitas vezes a um bimestre de uma série da
Educacéo Basica. Excluir a diversidade da cultura africana e sua importancia para a
formagédo cultural do povo brasileiro € negar aos educandos o conhecimento

identificatério com suas proprias raizes culturais.

Propde-se que o ensino da cultura Africana supere a visao estereotipada que a
limita ao atraso e a miséria, que os recortes sobre o passado ndo mais se limitem a
associacdo das pessoas as imagens de negros e de escravos e nem a religido. E
importante possibilitar aos educandos uma compreenséo positiva, que reconhegam o
papel dos griots como guardides da memoria historica; - a histéria da ancestralidade e
religiosidade africana; - dos nubios e dos egipcios, como civilizagdes que contribuiram

decisivamente para o desenvolvimento da humanidade.

O ensino de Cultura Africana deve mostrar a importancia das Universidades
africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVI; as tecnologias de
agricultura, de beneficiamento, de cultivos, de mineracdo e de edificagbes trazidas
pelos escravizados, bem como a produgéo cientifica, artistica (artes plasticas, literatura,
musica, dancga, teatro) e outras manifestagdes artisticas da atualidade. Portanto, o

ensino da cultura Afro-Brasileira devera destacar o jeito préprio de ser, viver e pensar
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manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebragdes como congadas, mogambiques,

ensaios, maracatus, rodas de samba.

Conhecer as estruturas e as relagcbes sociais africanas estabelecidas nos
diversos paises, assim como o seu processo de desenvolvimento; suas relagcdes com
os outros povos do continente e com os de outras localidades poderao contribuir para
que os educandos possam desenvolver senso critico, assim como desmistificarem

certos estereétipos que renegam a vida em sociedade na Africa a estruturas tribais.

O ensino de Histéria sobre as estruturas e manifestacdes de poder em Africa em
seus diversos periodos e contextos podera subsidiar os educandos a entenderem
fendmenos sociais como o da submissdo a dominagéo européia, que culminou na
diaspora e outras transformagdes socioculturais; assim como a um outro olhar sobre a

escravidao que nao seja apenas o da visao do europeu.

O ensino das questdes politicas e econdmicas em Africa deve abranger outras
concepgdes historiograficas, além da que estabelece a idéia de uma sociedade
desarticulada, que foi dominada pacificamente, e que concebeu o dominio europeu
como um beneficio, em detrimento ao grande atraso em que esta se encontrava. Prima-
se por um estudo que enfatize a diversidade politica e econdmica de carater regional, e
especificos de algumas localidades, assim como as varias manifestagcdes de lutas,
negociagdes e acordos internos e externos em seus diferentes contextos e periodos,
que culminaram, entre outros fatores, a conquista da independéncia politica das varias

nagodes africanas.

A proposta de ensino de cultura Afro-Brasileira do Estado do Tocantins também
devera enfatizar o histérico e segmentos de atuagdes dos movimentos negros, dos
quilombolas e demais comunidades negras rurais. Priorizando também as festividades
locais, regionais e estaduais; as instituicdes que promovem politicas voltadas para a
igualdade étnico-raciais; além de manifestacdo de repudio e combate ao racismo e

outras formas de preconceitos étnico-racial, cultural, social, politico, religioso.
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Sugestdes de habilidades possiveis

A titulo de sugestdo acredita-se que o estudo de Histéria da Africa podera

desenvolver no educando as habilidades de:

» Problematizar a vida social, o passado e o presente, na dimensao individual e
social.

» Reconhecer que as formas de medir o tempo sdo produtos culturais
resultantes das necessidades de sociedades diversificadas.

» Perceber como o jogo das relagdbes de dominagdo, subordinagcdo e
resisténcia fazem parte das construgdes politicas, sociais e econémicas.

> Perceber e respeitar as diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geragdes
e de classes como manifestagdes culturais por vezes conflitantes.

> Respeitar as diferengas culturais, étnicas, de género, religioso e politicas.

Sugestdes metodoldgicas

Acreditamos que ninguém melhor que o professor, que vivencia o dia-a-dia dos
seus alunos para indicar o que melhor Ihes cabe aprender e como lhes despertar o
interesse pela aprendizagem. Por isso, o que propomos nao deve ser concebido como
uma unica verdade a ser seguida, mas, sobretudo como um recurso a mais a ser

utilizado quando for necessario.

A primeira sugestdo é que antes de se iniciar qualquer atividade sobre Africa se
priorize o conhecimento prévio dos educandos, a fim de poder definir critérios que
melhor possam atender as suas necessidades. Depois, pode-se instigar a curiosidade
dos educandos com questionamentos que fomentem o incentivo a pesquisa, ao debate
e a produgao textual. Além disso, é preciso mediar a apropriagdo do conhecimento de
Africa pelos educandos para evitar o senso comum, ou conclusées que estabelecam

verdades absolutas. Cabendo, portanto ao educador a fungdo de mediar o processo de
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construgdo do saber, orientando os educandos quanto as diversas possibilidades de

participar intervindo, criticando, sugerindo e produzindo novos conhecimentos.

5445. Histdoria do Tocantins

A Histéria do Estado do Tocantins ocupa um espago especial nesta proposta de
ensino, por ser o lugar onde os educadores e educandos atuam como agentes

participativos diretos na constru¢do de uma nova sociedade.

Pensar uma proposta de ensino de Histéria de Educagao Basica para o Estado
do Tocantins é aceitar o desafio de dar vida aos sonhos de muitos educadores que aqui
nasceram e aqui dedicaram suas vidas em prol de um Ensino de qualidade; é oferecer
perspectiva a outros milhares de educadores que deixaram suas terras de origens e
vieram em busca de novas possibilidades de trabalho e, sobretudo lutar por uma
educacao transformadora, cujo foco € o desenvolvimento integral da pessoa humana; é
pensar nos milhares de estudantes espalhados pelas mais diversas localidades deste
Estado, muitas vezes céticos de esperangas na sua propria capacidade como ser
humano e que tém na educagdo a sua ultima chance de conquistar um espago nesta

sociedade.

O segmento da Histéria tocantinense que mais se destaca é o da Historia
politica, todavia restrito a feitos de governantes. Pretende-se dar amplitude a este
segmento por compreender que o desenvolvimento do processo politico deste Estado
envolveu todas as dimensdes sociais. Os embates politicos aqui ocorridos se
originaram e se desenvolveram a partir da necessidade e do envolvimento do povo nos

diferentes periodos, contextos e espagos por ele ocupados.
A proposta de Histéria do Estado do Tocantins tem a importante misséo de poder

revelar aos estudantes deste Estado as histérias dos seus antepassados, da luta pela

ocupacgao dessas terras, ainda em seus primérdios e nos diferentes periodos que se
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sucedem ao dias atuais; as historias dos que venceram e dos que perderam e,

principalmente, suas préprias Historias.

E fundamental que o ensino de Histéria do Tocantins continue dando énfase a
formagéao de identidade sdcio-cultural a partir do antigo norte goiano, todavia existe um
outro grande desafio que € o do seu reconhecimento como parte do contexto

Amazénico em outras dimensdes além da politica.

No processo de construgdo da identidade Tocantinense se faz necessaria a
énfase a Historia e aos trabalhos desenvolvidos pelos movimentos negros, visto que,
segundo o ultimo censo do IBGE/2000 cerca de 64% (sessenta e quatro por cento) da
populacéo tocantinense se considera negra. Enfatizar o movimento negro tocantinense
é evidenciar sua propria Histéria, seus valores sécio-culturais e as suas raizes. E
imprescindivel que o ensino de Histéria do Tocantins valorize as diversas
manifestagdes culturais do Estado, como as festividades religiosas, populares, civicas,
revelando também como as de carater nacionais ganham significados especificos no
Estado.

Além disso, é importante que o ensino de Historia valorize o saber indigena, visto
que sao muitas as aldeias localizadas préximas as cidades. Percebe-se que a maioria
das unidades escolares desconsidera todo o saber por eles adquiridos na sua
comunidade e iniciam processos de ensino totalmente alheios as necessidades dessa
populacédo, oferecendo-lhes poucas oportunidades de interagdo com o que lhes é
ensinado. Assim, o saber que lhes é oferecido tem pouco a contribuir para o
entendimento de sua cultura e, consequentemente, interfere de forma negativa na

construcao de sua identidade.
Propde-se que um ensino que valorize o patrimdnio eco-turistico, arquitetdnico e

socio-cultural do Tocantins, de modo que os educandos possam se apropriar da

diversidade de historias que compdem a heterogeneidade desta sociedade.
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O ensino de Histéria que almejado nesta proposta tem como foco principal a
valorizagcdo da pessoa humana com énfase ao respeito aos diferentes e aos diversos
segmentos sociais, tais como: as mulheres; as comunidades negras rurais e urbanas;
as populagdes ribeirinhas; aos indigenas e outros, nas Unidades Escolares de Ensino

Médio da Rede Estadual de Ensino do Tocantins.

Acredita-se que um ensino que tenha como premissa a valorizagdo da
diversidade social, cultural, politica e econémica contribuira para a formagao de sujeitos
histéricos que tenham a conquista da cidadania como referéncia principal para sua

atuagcao como agente participativo de sua sociedade.

Sugestdes de habilidades possiveis

O eixo Histéria Regional do Tocantins como parte integrante da micro-historia
requer algumas habilidades essenciais dos educandos para o seu entendimento.

Considera-se fundamental que o educando possa:

» Ter consciéncia de que os objetos da histéria sdo as relagdes humanas no
tempo e no espaco;

» Perceber que o fato histérico (dimensao micro) adquire sentido relacionado
aos processos histéricos (dimensao macro);

» Perceber como o jogo das relagdbes de dominagdo, subordinagcdo e
resisténcia fazem parte das construgdes politicas, sociais e econémicas;

> Perceber e respeitar as diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geracdes
e de classes como manifestagdes culturais por vezes conflitantes;

> Respeitar as diferengas culturais, étnicas, de género, religioso e politicas;

> Identificar o papel e a importancia da memoaria histérica para a vida da
populacéo e de suas raizes culturais;

» Compreender a sua importdncia e da escola na preservagdo dos bens

culturais de sua comunidade e regido.
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N&o se pretende limitar as possibilidades de desenvolvimento das habilidades
dos educandos. Compreendendo a capacidade cognitiva do ser humano, acredita-se
que as supracitadas e muitas outras poderdo ser desenvolvidas em aspectos e

contextos diferentes, assim como serem acrescidas de muitas outras.

Sugestdes metodoldgicas

Em se tratando de Historia regional, muito dos educandos vivenciaram, ou
vivenciam muitas das questdes discutidas no ambiente de sala de aula. Cabe ao
educador analisar as melhores alternativas para a construgdo do conhecimento
histérico com seus educandos. Por ser uma proposta em ambito estadual acredita-se
que muitas das sugestdes propostas ja sao Ainda assim esperamos contribuir de forma

positiva para a melhoria da qualidade do ensino de Historia no Tocantins.

A primeira sugestdo é a da valorizagdo do conhecimento prévio precedente ao
assunto em discussao; nesse caso especifico o papel da familia e da comunidade séo
fundamentais. Também €& preciso contribuir para que os educandos fagam uso da
memorizagdo associado aos procedimentos de compreensdo, analise, sintese,
interpretagao, criatividade, curiosidade e autonomia intelectual.Por fim sugere-se o
desenvolvimento de um conjunto de valores e atitudes condizentes com o exercicio da

cidadania plena e da democracia.
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5.5. Sociologia

5.5.1. Caracterizagéo - Sociologia: A “Ciéncia da Sociedade”

Afirmo que iniciei a minha aprendizagem sociolégica aos seis anos, quando
precisei ganhar a vida como se fosse um adulto e penetrei, pelas vias da
experiéncia concreta, no conhecimento do que é a convivéncia humana e a

sociedade.
Florestan Fernandes

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca,

ndo aprendo nem ensino.
Paulo Freire

Os fundamentos das disciplinas cientificas diversas remontam ao humanismo
classico de orientagdo greco-romana, na medida em que nele estdo formuladas
perguntas elementares sobre a natureza fisica e social e sobre a possibilidade de
respondé-las. Contudo, no caso da Sociologia, € no século XIX que surgem os
primeiros esforgos sistematicos de delimitacdo de objetos de estudo e de estratégias
metodoldgicas para a produgédo de conhecimento cientifico. Num cenario de grandes
transformagcdes econdmicas, socio-culturais e politicas que acompanhavam as
revolugbes burguesa e industrial, especialmente na Europa, foram muitos os
pensadores que se dedicaram a refletir sobre os diversos problemas que surgiam e a
propor solu¢des. Eram as condi¢des insalubres e a exploracdo de mao de obra infantil
no universo de trabalho, as precarias condicbes de higiene e a miséria generalizada
das cidades, além das estruturas de poder distante dos anseios das grandes massas,
alguns dos principais temas que passaram a ocupar os pensadores que fundaram a

Sociologia: Augusto Comte, Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber.?*

Em termos de Brasil, embora ndo se possa desconsiderar a originalidade e
riqueza de trabalhos anteriores que abordavam a realidade social, a Sociologia s6

comegou a ganhar identidade prépria a partir da década de 1930, quando séao

* Conferir QUINTANEIRO et a/(2003).
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publicados trabalhos como Casa Grande & Senzala de Gilberto Freyre e Formagéao do
Brasil contemporaneo (Coldnia) de Caio Prado Jr. Vale lembrar que esses livros
coincidiram com o inicio dos primeiros cursos de Ciéncias Sociais nas principais
universidades do Rio de Janeiro e Sdo Paulo. A presenca de importantes especialistas
estrangeiros nestas universidades possibilitou a publicagdo de obras de sistematizagao
tedrica que influenciaram decisivamente a formagdo de toda uma geragcao de

socibélogos brasileiros.

Nesse contexto, merece destacar a contribuicdo da obra de Florestan
Fernandes, na qual a preocupagao com a interpretagao do fato social passa a ter mais
relevancia do que apenas sua descricdo. Na década de 1960, pensadores de formacgéao
marxista influenciaram fortemente a produgao intelectual nacional, com expressivas
producdes referentes a posicdo do pais em relagdo ao cenario econémico e politico
mundial. No final da década de 1980, os acontecimentos em torno da crise dos paises
socialistas que formavam a Unido das Republicas Soviéticas possibilitaram uma
expansdo no pensamento sociolégico brasileiro. Além da perspectiva marxista, que
aparece de forma renovada em autores como Francisco de Oliveira, surgem novas
proposi¢cdes diante das perguntas que suscitam debates na sociedade contemporanea.
Nessa nova geragao, entre outros, vale destacar os trabalhos de Renato Ortiz, no

campo da cultura, e de Ricardo Antunes, referentes as relagdes trabalhistas.

No ambito da Educagdo Basica, em diferentes momentos, o processo de
implantagdo da Sociologia nos cursos de Ensino Médio consistiu objeto de debate e
reflexdo. Nao cabe aqui retomar essa discussao uma vez que o Estado do Tocantins ja
se adiantou ao implantar a Sociologia como disciplina obrigatéria no Ensino Médio.?
Contudo, cabe ainda tecer algumas consideragbes acerca de uma interrogacao
aparentemente simples: o que tem o olhar sociolégico de diferente dos proporcionados

pelas outras disciplinas?

Essa pergunta néo é de facil resposta na medida em que os professores da area

de ciéncias humanas sabem que as fronteiras entre tais ciéncias séo bastante ténues.

*® Vale lembrar que somente em 2006 o MEC tornou obrigatério a inclusdo da Sociologia no curriculo

escolar do Ensino Médio.
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Entretanto, enquanto a histéria e a geografia, provavelmente devido a tradicédo que
possuem no meio escolar, se estruturam a partir de um curriculo amplamente
conhecido por parte dos professores desde os cursos de Graduagao, a Sociologia por
sua vez ainda nao tem de forma sistematizada um saber totalmente pensado para o

nivel de Ensino Médio.

Contudo, vista por outro angulo, essa dificuldade inicial pode ao mesmo tempo
ser observada a partir de perspectivas positivas. Parece plausivel considerar que para a
Sociologia ndo basta apenas desvelar os chamados “problemas sociais”, a partir de um
conjunto de conteudos plenamente estabelecidos, mas promover o desenvolvimento da
“percepgao sociolégica” nos educandos. Isto implica em criar as condigdes necessarias
para que os jovens e adultos da rede publica de ensino tocantinense tenham, além do
contato com as teorias e os conceitos sociolégicos, um permanente espago de reflexao
coletiva sobre os debates que pontuam a sociedade contemporanea. E importante
lembrar que a Sociologia historicamente se caracterizou por atuar contra a mentalidade
individualista que caracteriza o homem moderno e a sociedade capitalista. O individuo
que discute em coletividade nutre-se do discernimento necessario a compreensao de
que a sua visdo de mundo € uma entre tantas outras igualmente legitimas. A Sociologia
possibilita, dessa forma, que as pessoas se eduquem e se formem enquanto seres

humanos capazes de conviverem com as diferencas.

Nao se pode deixar de mencionar, ainda, a contribuicdo que a Sociologia, ao
lado de outras disciplinas, proporciona para o desenvolvimento do pensamento critico,
ao possibiltar que o educando construa analises acuradas e argumentagdes
consistentes acerca da realidade que o cerca e na qual, a0 mesmo tempo, esta

inserido.

Também se encontram referéncias a importancia e a especificidade do ensino da
Sociologia nos documentos oficiais relacionados a area de educacéao. Vale lembrar que
as mudancgas propostas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996, e
posteriormente pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) implicaram num
processo de reordenamento politico-pedagdgico a ser pautado por principios como a
autonomia, a identidade, a diversidade, a interdisciplinaridade e a contextualizagio.

322



Nessa diregcdo, os programas, atividades e projetos referentes ao Ensino Médio
deveriam direcionar-se com vistas a “preparagao basica para o trabalho”, a “pratica
social” e o “exercicio da cidadania”. E importante ressaltar que tais orientacdes estariam
sustentadas pelos quatro pilares da educacao propostos pela UNESCO: o aprender a

conhecer, o aprender a fazer, o aprender a conviver e o aprender a ser.?

Quanto a organizacéao curricular, em 2006, as Diretrizes Nacionais referentes aos
conhecimentos de Sociologia destacam a necessidade de se oferecer as escolas um
amplo leque de enfoques possiveis de serem trabalhados. Dessa forma, o documento
caracteriza-se por nao elencar conteudos e por fornecer trés sugestdes de recortes que
podem nortear o ensino da Sociologia durante o Ensino Médio: teoria, conceitos e
temas. Partindo dessas orientagdes nacionais, mas reconhecendo as especificidades
que envolvem o ensino de Sociologia no Estado do Tocantins, neste Referencial

Curricular optou-se por se oferecer um recorte para cada série do Ensino Médio.

Dessa forma, na primeira série o eixo estruturante consiste em privilegiar as
abordagens tedricas que marcam esta ciéncia social, por se tratar de um momento
oportuno para o desenvolvimento de habilidades referentes a compreensédo do objeto
de estudo da Sociologia e das concepgdes de seus pensadores classicos, bem como
daquelas relacionadas ao “questionamento” que se torna possivel quando da iniciagéo
a pesquisa de perspectiva socioldgica. Para a segunda série, o eixo se estrutura a partir
dos principais conceitos que permeiam a abordagem socioldgica. Finalmente, apds os
educandos se apropriarem da compreensdo socioldogica da realidade em teoria e
conceitos, na terceira série o eixo gira em torno das abordagens contemporaneas,
abrindo dimensdes para a discussao dos assuntos que pontuam a sociedade nas

esferas local, nacional e global.

* A LDB, em seu artigo 36, coloca que “ao final do ensino médio o educando demonstre (...) dominio dos
conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”’; Da mesma forma, a
resolugdo n° 3/98, em seu artigo 10, inciso |, paragrafo 2° diz que “as propostas pedagogicas das
escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para (...) conhecimentos de
filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Os PCNs (Ensino Médio, volume 4, na
pagina 11) orientam que “o objetivo foi afirmar que conhecimentos dessas disciplinas sdo indispensaveis
a formacéo bésica do cidadao, seja no que diz respeito aos principais conceitos e métodos com que
operam, seja no que diz respeito a situagdes concretas do cotidiano social”.
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Entretanto, cabe frisar que embora se tenha assumido a perspectiva de adotar
um eixo por série, vale ressaltar que os trés eixos deverdo ser trabalhados de forma
associada durante todo o Ensino Médio. A centralidade de um eixo em detrimento dos
outros dois, deve-se apenas ao fato de que as habilidades a serem desenvolvidas em
cada uma das séries estardo, em grande medida, relacionadas ao eixo estruturante.
Espera-se, dessa forma, que partindo dessa organizagdo didatico/metodolégica a
Sociologia consiga contribuir significativamente para que os educandos da rede publica
de educacgao do Estado do Tocantins concluam o Ensino Médio com o perfil que norteia

todo este Referencial Curricular.

5.5.2 Eixos Tematicos

1° Ano

Eixo Tematico: Teoria

Eduquem as criangas e nao sera necessario castigar os homens

Pitagoras

N&o raras vezes, professores e professoras de Sociologia sdo questionados se
os conteudos por eles ministrados ndo sdo os mesmos vistos em outras disciplinas,
como Historia ou Geografia. Decorre dai a necessidade de uma precisa caracterizagao
deste componente curricular na primeira série do Ensino Médio, para que os educandos
conhegam as especificidades inerentes ao olhar sociolégico sobre a realidade. Nessa
direcao, este eixo se estrutura a partir de um conjunto de temas tedricos, que abrange a
diferenciagcéo entre ciéncia e senso comum, os referenciais classicos da Sociologia,

bem como as perspectivas metodoldgicas que lhe conferem o status de ciéncia social.

E importante frisar que ndo se pretende oferecer ao educando uma formacéo
tedrica rigorosa, mas evidenciar situagées onde seja possivel comparar as explicagdes
da Sociologia, amparadas nos varios paradigmas teoricos, com as produzidas no senso
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comum. Trata-se, ainda, de criar condigdes que possibilitem ao alunado identificar e
comparar os diferentes discursos sobre a realidade, expressos através das igualmente
diferentes concepgdes tedricas. Oportunizar que possam conhecer os pressupostos
basicos que orientam os métodos de pesquisas da Sociologia, bem como,
experimentem o exercicio da coleta, sistematizacédo e analise de dados quantitativos e
qualitativos. Vale destacar que tais processos de iniciagao a pesquisa constituem-se de
singular importancia na formagao de um sujeito ativo na transformag¢éo do mundo que o

cerca.
Temas Estruturantes?:
Conhecimento cientifico e senso comum

Este topico abre dimensdes para que os professores de Sociologia comecem
suas aulas no Ensino Médio abordando a diferenciacdo entre o conhecimento
produzido a partir de pressupostos tedricos e metodolégicos e o que provém do interior
das praticas cotidianas, crengas populares, etc. Dessa forma, é possivel iniciar fazendo
referéncias a primeira forma de explicagdo que surge nas sociedades primitivas, o mito.
Quando se olha com uma visao de ciéncia do século XXI, a explicagao mitica parece
irracional e ligada a supersticdo. Mas € preciso que se reconhega no mito uma forma de
pensamento, com sua logica e coeréncia propria, ndao sendo simples invengao, pois
fornecem uma explicagdo que, para os povos que a aceitam, € uma verdade. Vale
ressaltar que varios dos povos indigenas tocantinenses encontram no mito a principal

forma de explicagao de sua realidade.

Em seguida, pode-se abordar como outras interpretacdes sobre a natureza fisica
e social surgem através do conhecimento filosdfico, na Grécia Antiga, caracterizado
pela especulagéo e que inicialmente abrangia todas as areas que posteriormente iriam
se afirmar como autdbnomas. N&do é demais reportar, ainda, como o conhecimento era
produzido durante a Idade Média, ressaltando o papel da Igreja Catdlica nesse

processo. Tem-se assim o momento oportuno para que se possa ressaltar como a

7 Entende-se por Temas Estruturantes, em Sociologia, os saberes considerados fundamentais para a
compreensédo do que é a vida em sociedade. Estes temas abarcam uma série de discussbes que
envolvem os trés eixos adotados nesta proposta: teorias, conceitos e abordagens contemporaneas.
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ciéncia moderna se constituiu a partir de uma estrutura fragmentada, possibilitando o
surgimento das diversas disciplinas. E importante frisar que esta ciéncia se difere do
mito porque é fundamentada em bases tedricas e metodoldgicas. Nesse contexto, é
necessario abordar o significado do conceito “teoria” e o que sao procedimentos

metodoldgicos.

Finalmente, é preciso que se coloque a validade do conhecimento produzido no
senso comum, oriundo das culturas e praticas cotidianas. Dessa forma, valoriza-se o
universo do aluno e o saber popular, criando condi¢gdes para que tematicas referentes a
sua realidade possam constantemente ser tomadas como ponto de partida para outras

abordagens, um pressuposto basico do método Paulo Freire. 2°
Interfaces: Todos os componentes curriculares
A modernidade e o0 surgimento da Sociologia

Os conteudos possiveis de serem adotados neste momento devem pautar-se
pela enunciagcdo do contexto econémico, politico e social que marcaram a sociedade,
em particular a européia, no século XIX, caracterizada pelas transformagdes
provocadas em decorréncia das Revolugdes Burguesas e Industrial. Nesse contexto,
deve-se fazer referéncias ao éxodo rural e aos processos de urbanizagdo e
industrializagdo na Europa, ressaltando os problemas sociais que esse processo

implicou — auséncia de infra-estrutura, desemprego — e o0 nascimento dos sindicatos.

Delineado o cenario, abre-se dimensdes para se trabalhar o surgimento da
Sociologia, ressaltando seu objeto de estudo e suas especificidades no conjunto das
Ciéncias Sociais, destacando os primeiros sociodlogos. Merecem referéncias a figura de
Augusto Comte (1798-1857), o primeiro a usar o termo sociologia ao pretender uma

ciéncia da sociedade com um grau de positividade equivalente ao das ciéncias naturais,

% Vale lembrar que na proposta de Freire ressaltam-se os Temas Geradores, extraidos da
problematizagdo da pratica de vida dos educandos. Os conteludos de ensino s&o resultados de uma
metodologia dialégica/dialética entre professores e alunos. O importante ndo é transmitir conteudos
especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida. Portanto, antes de
qualquer coisa, é preciso conhecer o aluno (Conferir GADOTTI, 2004).
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e capaz de orientar a solugao de problemas concretos. Na mesma diregcao, € importante
que se fagam mengdes aos principios do positivismo, como o imperativo da ordem para
que haja progresso, revelados por Comte e que influenciou seguidores em diferentes

regimes republicanos, tendo deixado marcas significativas na republica brasileira.
Interfaces possiveis: Historia e Filosofia
Karl Marx e a luta de classes: a Sociologia critica

Dentro da perspectiva de possibilitar que o educando tenha contato com
referenciais teodricos basicos, cabe destacar Karl Marx (1818-1883), pensador aleméo
que deixou vasta produgado dedicada a mudanga social, nos ramos da Sociologia,
Histéria e Filosofia. Para este tema sugere-se que sejam apresentadas as concepgdes
criticas adotadas por Marx em relagao a sociedade burguesa moderna, ressaltando que
para além de sua preocupagdo em explicar a dindmica do modo de produgéo
capitalista, esforgou-se em apontar um modelo alternativo, qual seja, o socialismo
cientifico. E também oportuno que sejam abordados, de forma simples e
contextualizada, alguns conceitos marxistas®® como: classes sociais, proletariado,

burguesia, forgas produtivas, mais-valia e relagdes de produgao.

Estabelecendo uma comparagdo com a teoria de Comte, pode-se ressaltar que
se para o positivismo os confltos que passaram a existir entre trabalhadores e
empresarios na modernidade sado imperfeicdes, passiveis de solugdo, para Marx o
conflito entre proletariado e capitalistas estda no cerne da natureza e do
desenvolvimento das sociedades modernas.”® A obra de Marx — especialmente o
Manifesto Comunista, a Contribuicdo a Critica da Economia Politica e O Capital —

centra-se na afirmacao e na demonstragao do carater antagdnico do capitalismo e de

% “Em termos teéricos, o0 marxismo é a adesao a pelo menos algumas das idéias centrais de Marx. Entre
elas conta-se, tipicamente, a percepgao do mundo social pela categoria de classes, definida pelas
relagbes com os processos econdmicos e produtivos; a crenga no desenvolvimento da sociedade além
da fase capitalista através de uma revolugédo do proletariado; na economia, a teoria do valor-trabalho (o
valor de uma mercadoria reflete a quantidade de trabalho envolvida em sua produgao); e, acima de tudo,
a rejeigao da exploragao que é inerente ao ambito privado do processo produtivo. Na pratica, o marxismo
€ um comprometimento com as classes exploradas e oprimidas, e com a revolugao que devera melhorar
sua situacao.” (GHIRALDELLI JR., 2005, p. 144)

* Conferir QUINTANEIRO et a/(2003).
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sua necessaria superacdo. E também, ao mesmo tempo, um apelo a acéo social dos
individuos com vistas a acelerar o cumprimento desse destino histérico: a instauragao

do socialismo e da libertagao do proletariado em relagdo a dominagao burguesa.
Interfaces: Histéria, Filosofia e Geografia
Emile Durkheim e os fatos sociais: a Sociologia funcionalista

O conjunto de conteudos possiveis de serem trabalhados neste topico deve
ressaltar como o francés Emile Durkheim (1858-1917) marca o estudo da relagéo
individuo/sociedade e da constituicdo dos vinculos de solidariedade. Suas quatro
principais obras se tornaram classicas: A Divisdo do Trabalho Social (tese de doutorado
defendida em 1893), As Regras do Método Sociolégico (1895), O Suicidio (1897) e As

Formas Elementares da Vida Religiosa (1912).

Compreendendo as dimensdes e 0 que se pretende para o educando de Ensino
Médio, coloca-se que seja dada énfase a perspectiva de Durkheim de que a Sociologia
constitui-se uma ciéncia entre as ciéncias positivas, ocupando-se do reino social e
visando a revelar as leis necessarias que o regem. Tem um objeto claramente definido,
os fatos sociais, € um método proprio para estuda-lo, a observagao e a experimentacao
indireta, ou seja, o método comparativo. Cabe colocar que Durkheim produz o primeiro
trabalho sistematico sobre o método socioldgico, afirmando que o fato social se impde
sobre o individuo. Na sua concepgdo, as causas dos fenbmenos sociais devem ser
encontradas no proprio meio social, uma vez que todo fato social origina-se sempre de

outro fato social, mas jamais da psicologia individual. (BOUDON, 1995).

Outra concepcédo basica de Durkheim, e que estd no cerne na Sociologia
Funcionalista, pressupde que a sociedade ndo € a simples soma de individuos, pois o
sistema formado por sua associagcdo é uma realidade especifica com caracteristicas
préprias. Por isso, o problema central das sociedades seria a relacdo dos individuos
com o grupo, e o seu estudo sobre o suicidio € especialmente revelador da natureza

dessa relacdo ao demonstrar que mesmo no ato privado de tirar a propria vida conta
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mais a sociedade presente na consciéncia do individuo do que sua propria histoéria

individual.
Interfaces: Histéria e Filosofia
Max Weber e a agao Social: a Sociologia compreensiva

O socidlogo alemao Max Weber (1864-1920) produziu uma obra densa e diversa,
abrangendo multiplos temas, sendo considerado um dos grandes pensadores do
milénio passado. Em A ética protestante e o Espirito do Capitalismo (1904/5), Weber se
ocupou das relagbes reciprocas entre condigdes econdmicas, posigdes sociais e
convicgoes religiosas. Evitando estabelecer determinismos causais, Weber mostrou a
importancia dos valores na constituigdo da vida social. Sua obra principal é o tratado

de sociologia geral, Economia e Sociedade, publicada postumamente (1922).

Sugere-se que sejam trabalhadas junto aos educandos as concepgoes
weberianas referentes aos trés tipos de agéo social: a racional, a afetiva ou emocional e
a tradicional, ressaltando que na sua perspectiva caberia a Sociologia compreender a
acao social como o sentido dado pelo ator a sua prépria conduta (WEBER, 2001).
Constitui-se ainda abordagem importante referente a este pensador, o destaque que a
sua obra faz ao processo de racionalizagdo crescente no mundo moderno, tipico da
empresa econbmica e da gestdo burocratica do Estado. Enquanto recurso
metodoldgico, a perspectiva adotada por Weber sobre o tipo ideal também se constitui

em um aspecto interessante a ser abordado.
Interfaces: Histéria, Filosofia e Geografia.
A Sociologia no Brasil

E imprescindivel a abordagem sobre o surgimento e desenvolvimento da
Sociologia no Brasil, dando énfase as transformac¢des sociais ocorridas no pais durante
o século XX e aos representantes do pensamento social brasileiro. Neste momento
aponta-se para a necessidade de os educandos conhecerem como no Brasil os estudos

da sociedade comegaram a ser produzidos e se desenvolveram. Nessa direcao,
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merecem destaques iniciais os esforgos de Euclides da Cunha (Os Sertbes, 1902) em
dar uma dimenséao sociolégica aos seus relatos sobre a guerra de Canudos, criando
condigcbes para que se discuta a proposta de Anténio Conselheiro de fundar uma

sociedade alternativa.*°

Posteriormente, vale ressaltar a contribuicdo de Gilberto Freyre (Casa Grande e
Senzala, 1933) e Florestan Fernandes (A Revolugdo Burguesa no Brasil, 1975), o
primeiro abordando a relagédo social entre brancos e negros no Brasil Colonial e seus
resquicios como tragos caracteristicos de nossa sociedade, e o segundo por sua
abordagem classica referente as especificidades que caracterizaram a consolidagao da

dominagao burguesa no Brasil, segundo este autor predominantemente conservadora.
Interfaces: Histéria e Literatura
A pesquisa sociolégica

Finalmente, aponta-se para a necessidade de que seja propiciado espago para
iniciacdo a pesquisa de perspectiva sociologica, apresentando as metodologias
possiveis e incentivando a realizacdo de pequenos trabalhos, demonstrando a relagao
entre teoria e pratica. Ao evidenciar como se formulam os problemas da investigacao, o
levantamento de questionamentos sobre a realidade, os educandos identificam o inicio

do processo de produgao do conhecimento cientifico.

A iniciagao a pesquisa permite professores e alunos problematizarem a vida em
sociedade em seus diversos campos: ético-moral, sociopolitico, religioso, cultural e
econdmico. Abrem-se as possibilidades para o apuramento do pensamento critico.
Constituem-se métodos de pesquisas da Sociologia, entre outros, a pesquisa de
campo, de opinido, pesquisacao ou participante. Da mesma forma, cabe destacar as
diferencgas e interfaces na utilizagao das técnicas quantitativas e qualitativas na coleta e

analise de indicadores sociais.

% Cabe ainda mencionar que produgdes literarias como as de Machado de Assis e de tantos outros
podem, em boa medida, serem tomadas como olhares que retratam a realidade social de suas épocas. A
esse respeito ver BOLLE (2004).
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Interfaces: Todos os componentes curriculares
Habilidades Possiveis

Espera-se que ao final deste eixo o educando seja capaz de diferenciar a
abordagem sociolégica dada aos fenbmenos humanos e sociais das interpretagdes
presentes no senso comum, identificando problemas humanos e sociais no espago e no
tempo. Tenha ainda desenvolvido a capacidade de compreender, em linhas gerais, 0s
pressupostos basicos das correntes sociolégicos, marcando suas diferengas. Da
mesma forma, que consiga construir hipoteses, reconhecer alguns métodos de
pesquisa de perspectiva socioldgica, seus respectivos instrumentos de coleta e analise,
bem como produzir argumentagdes sustentadas nos resultados empiricos e nas

fundamentacoes teodricas.
Sugestdes Didaticas

E importante ressaltar que ao se tratar as diferentes correntes teéricas que
caracterizam a Sociologia, os principais objetos de estudo de cada autor sejam

relacionados com as questdes referentes ao tema na atualidade.

Os estudos dos autores classicos podem ser realizados através de seminarios. A
iniciacdo a pesquisa pode ser feita de modo simples, por meio de pequenas pesquisas
de opinido ou de percepgdes realizadas dentro da prépria escola, junto as familias dos
educandos, ou a comunidade. Sugere-se que a turma seja dividida em grupos para
pesquisas sobre questdes relevantes, apreendidas das vidas cotidianas dos alunos.
Com o auxilio dos professores de outros componentes, devem ser orientados para
comunicagdo dos resultados através da construgdo de graficos e tabelas,
demonstrando a relevancia dos indicadores sociais para o planejamento dos governos

municipal, estadual e federal.
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2° Ano

Eixo Tematico: Conceitos

A educagao é um processo social, € desenvolvimento. Nao é a preparagao
para a vida, € a propria vida.

John Dewey

Uma vez que tenha se apropriado dos referenciais teoricos classicos da
Sociologia, bem como dos pressupostos metodoloégicos que orientam a pesquisa nesta
disciplina, o educando encontrar-se-a em condi¢cdes de aprofundar seus conhecimentos
referentes aos seus principais conceitos deste campo de estudo. Nesse sentido,
doravante serao trabalhados conteudos que se constituem no préprio objeto de estudo
da Sociologia. Entretanto, os conceitos n&do podem ser dissociados dos pressupostos
tedricos, nem tampouco dos debates que permeiam a sociedade contemporanea. Ao
contrario, eles devem ser observados a luz dos estudos cientificos e dos casos
ocorridos no cotidiano. O que difere do previsto para o 1° Ano, é que neste momento as
habilidades que se pretendem para o educando sao referentes aos termos conceituais

préprios da Sociologia.

E importante destacar que as Orientagdes Curriculares Nacionais referentes aos
Conhecimentos de Sociologia colocam que “os conceitos sdo elementos do discurso
cientifico que se referem a realidade concreta” (p. 117). O documento ainda aponta
como sendo de grande importancia a possibilidade de o educando perceber a
existéncia de diferentes interpretagdes conceituais, pois compreendera a diversidade de

explicagdes existentes no interior da sociedade.
Temas Estruturantes
Convivéncia humana

O professor deve partir da perspectiva que abordar o processo de relagdes

sociais € se preocupar com a construgdo, transmissao e vivéncia dos valores, normas e
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regras que tém como fungao desenvolver a vida em sociedade. Dessa forma, séo
possiveis de serem trabalhados conteudos relacionados ao processo de socializagao
(contatos sociais e comunicagao), instituicdes sociais (igreja, familia, escola, etc.),
comunidade e sociedade. Devem ainda ser observadas as relagbes sociais nao
formais, isto é, os grupos de amigos, de colegas da escola, da rua e do trabalho, bem

como a formacéao das “tribos” urbanas e das gangues.

Interfaces: Geografia, Historia e Filosofia, Lingua Portuguesa, Artes e Educagao

Fisica.
Cultura, raga e género

A cultura é uma construgao inscrita na histéria dos diversos e diferentes grupos
sociais, sendo caracteristicamente marcada pelo seu dinamismo. Em linhas gerais, é
percebida como um conjunto de idéias que as pessoas constroem e reproduzem na
interacao social. Sdo amplas as possibilidades de conteudos a serem abordados neste
tema, tais como: conceitos de cultura e identidade, etnocentrismo e relativismo,
diversidade e heterogeneidade cultural, cultura erudita e cultura popular, valores,

simbolos e manifestagdes sagradas, além de patriménio cultural e memoria.

Este tema possibilita, ainda, que sejam evidenciados conteudos referentes as
distingdes entre povo, nagdo, raga e etnia, preconceito e discriminagdo. Da mesma
forma, que sejam apresentados os conceitos que abrangem as relagdes de género,

como a questao feminista, o machismo e o homossexualismo.
Interfaces: Histéria, Filosofia, Artes e Educagéao Fisica.
Trabalho, organizagéo societaria e desigualdades sociais

E necessario destacar que o trabalho caracteriza ndo s6 as sociedades
humanas, mas algumas sociedades animais, como as formigas, os cupins e as abelhas.
Contudo, a nossa diferenca em relagdo aos animais deve-se ao fato de que nas
sociedades humanas torna-se possivel comparar a divisdo social do trabalho através

das tarefas executadas por sujeitos qualificados ou nao-qualificados. Em grande
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medida, o trabalho do primeiro tipo € mais produtivo do que o do segundo, sendo
também melhor remunerado. Dessa forma, o trabalho também se constitui como
fendbmeno social que implica na organizagdo da sociedade, pois o resultado da
concorréncia entre os trabalhadores pode ser relacionado a posicdo que 0s mesmos

ocuparao na estrutura de classes da sociedade (BOUDON, 1995).

O conjunto de conteudos possiveis de serem abordados, referentes a este tema,
abrange reflexdes sobre o que é a economia, quais sdos os principios do liberalismo e
do neoliberalismo, qual é a ética capitalista do trabalho, o processo de alienagao
(destacando o Taylorismo e o Fordismo), o desemprego e o trabalho informal. Quanto a
organizagao social €& importante que sejam abordadas questbes referentes aos

conceitos de classe, mobilidade e estratificacdo social, além de estamentos e castas.”'

O Brasil esta entre os paises onde a distdncia entre ricos e pobres é mais
acentuada. Os problemas gerados em decorréncia do abismo que separa uma pequena
minoria que concentra a maior parte da riqueza nacional e os milhdes de miseraveis
que povoam o cenario da nacgdo, sao diariamente manchete de noticiarios: violéncia e
criminalidade, pessoas morando em condigcdes subumanas, criangas falecendo de
doencgas provocada por auséncia ou ma alimentagao, etc. Ao mesmo tempo, varios sao
os debates em torno dessas questbes elencadas, seja nos programas de radio,
televisdo ou internet, seja nos palanques eleitorais. Todavia, discussbes mais
aprofundadas deixam de ser efetivadas por grande parte da sociedade que conhecem
na pratica, mas nao tem propriedade conceitual para debater temas importantes como
situagao social de pobreza, indices de desenvolvimento humano (IDH), etc., cabendo,

portanto, neste nivel de ensino, o tratamento fundamentado destes conceitos.
Interfaces: Histéria e Geografia.

Poder, Politica e Estado

' E interessante, nesse momento, retomar a perspectiva dos pensadores classicos, Marx em relagéo a
classe e alienagao do trabalhador, Durkheim e sua abordagem sobre a solidariedade e Weber que faz
aluséao a ética protestante no trabalho.
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Em varias situagcdes do cotidiano é possivel de se observar formas variadas do
exercicio do poder. Nesse vasto universo, a escola constitui-se no espago propicio para
que os educandos entendam que o poder é dindmico e plural, que nao se localiza,
portanto, em apenas um lugar da sociedade, e que nem tdo pouco existe uma forma

Unica de seu exercicio.?

Esta tematica possibilita que sejam feitas distingbes conceituais importantes
como poder e autoridade. Podem ainda ser trabalhados neste eixo os conteudos
referentes a: o que é politica? O que € Ideologia? O que é democracia? O que é
cidadania? Estado, povo e nacdo, formas e regime de governo (Monarquia ou

Republica? Parlamentarismo ou Presidencialismo?), movimentos sociais.
Interfaces: Geografia, Histdria e Filosofia.
Habilidades Possiveis

Acredita-se que uma vez conseguindo tratar, diferenciar e relacionar conceitos, o
educando sera capaz de analisar criticamente e elaborar propostas de intervencgao
concreta na sua realidade. Nesse sentido, pretende-se com este eixo, que visa o
desenvolvimento de habilidades referentes a conceitos, que a partir dos temas
estruturantes adotados, os alunos desenvolvam as seguintes capacidades:
compreender como se definem as formas de organizacédo social; entender como a
cultura se distingue da natureza, e como ela é historicamente construida; compreender
e valorizar as diferentes manifestacdes culturais de etnias e segmentos sociais;
reconhecer a importancia do papel da memdria nos processos de construcdo de
identidade cultural; contextualizar o trabalho em diferentes tempos histéricos e em
diferentes tipos de cultura; identificar os principios das relagbes de trabalho dentro da
sociedade capitalista, evidenciando a relagdo entre expansao dos mercados, avango
tecnolégico e desemprego; diferenciar e comparar as possibilidades de estruturagéo do

poder nas diferentes sociedades; posicionar-se criticamente diante das questdes

2 Nessa perspectiva, pode-se utilizar como referenciais, além da analise weberiana sob os tipos de
dominagéo, as formulagdes de Michael Foucault, especialmente em Microfisica do Poder.
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politicas, para que possa agir de forma a contribuir para as constantes lutas pelo

exercicio da cidadania e manutencao da democracia.
Sugestdes Didaticas

Cabe inicialmente ressaltar que embora o eixo tenha como foco principal o
desenvolvimento de habilidades referentes a conceitos, aponta-se para o imperativo de
se tratar os conteudos de forma contextualizada junto ao universo dos educandos, bem
como relaciona-los com as perspectivas tedricas adotadas para o 1° Ano. Os temas
previstos para este eixo s&o particularmente ricos em possibilidades de serem
trabalhados dentro de sala de aula. A obrigatoriedade da inclusdo do ensino de historia
da Africa e cultura Afro-Brasileira, por exemplo, abre dimensdes para estimular os
educandos a construirem suas identidades proprias e atentarem-se para o que ha de
cultural no mundo que o cerca. Trabalhar nessa perspectiva possibilita que percebam
como as pessoas interagem no grupo e como Se processam O preconceito e a
discriminagao nas relagbes humanas. Uma boa estratégia pode ser a prépria pesquisa,
agora como metodologia de ensino (entrevistas, questionarios, etc.), bem como a
realizacdo de debates com representantes dos diferentes segmentos sociais, para

identificar e valorizar as distintas perspectivas conceptuais.

3° Ano

Eixo Tematico: Abordagens Contemporéneas

Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina.

Cora Coralina

Apos terem passado pelas principais correntes tedricas da Sociologia, seu
método de pesquisa e conceitos, acredita-se que os educandos chegam a ultima série
do Ensino Médio gabaritado a debater os temas que suscitam discussao na sociedade

contemporanea, em suas dimensdes global e local. Procurando criar as condigdes para
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que isto se efetive, este eixo possui como caracteristica principal a ndo indicagao de um
conjunto de conteudos que obrigatoriamente devem ser vistos. Ao contrario, cabem aos
professores verificarem quais os temas sao realmente pertinentes para que o aluno

amplie sua capacidade de decodificagao da realidade social.

Contudo, é importante que sejam observados temas basicos necessarios ao
desenvolvimento das habilidades que se pretende para a formacdo do aluno com o
perfil do egresso do Ensino Médio. Nessa diregao, vale lembrar que as Orientacdes
Curriculares para o Ensino de Sociologia (MEC, 2006) ressaltam que “a Sociologia
contemporanea esta muito empenhada em oferecer, tanto ao estudioso, quanto ao
estudante, a melhor compreensao possivel das estruturas sociais, do papel do individuo
na sociedade e da dindmica social, isto é, das possibilidades reais de transformagéao
social, na procura de uma sociedade mais justa e solidaria”. Considerando a extensao
que abrange esta perspectiva e a proposta de criar condigdes para que os professores
tenham espacos que permitam inserirem discussdes atuais e relevantes, optou-se por
definir para este eixo apenas duas tematicas estruturantes: a cidadania e as dinédmicas

séciocultural e sociopolitica regional.
Temas Estruturantes
Cidadania

A construcao da cidadania se constitui em um dos principais pilares do projeto de
sociedade instituido na modernidade. Como contempla aspectos referentes ao
individuo e a vida em coletividade, este termo acaba por ser um ponto de convergéncia
que sintetiza principios como liberdade e igualdade. Nesse sentido, esta tematica abre
vasta possibilidade de insercdo de subtemas que podem orientar o processo

pedagdgico nesta série.

A cidadania é a correlata imediata da democracia e também é resultante de um
processo de construcdo permanente. Por isso, Max Weber preferia falar de
democratizacdo. No seu ambito, pode-se discutir questdes referentes a relagdo entre

sujeito e sociedade, marcando a importancia da participagédo politica dos individuos e
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dos grupos, os sistemas de poder e as questdes que envolvem a democracia na
atualidade: os direitos dos cidadaos, os partidos politicos, os movimentos sociais
(reforma ou revolugdo social?), etc. E oportuno que o professor fomente discussées
referentes a organizagao dos trés poderes — Executivo, Legislativo e Judiciario, nas trés
esferas de governo; que leve para sala de aula e maneje com os alunos documentos

como as Constituicoes Federal e Estadual, além da Lei Organica do seu Municipio.

As desigualdades sociais constituem-se num dos principais impedimentos a
realizagdo da cidadania. Para debater a realidade social brasileira pode-se partir da
verificagdo empirica, saindo as ruas ou ouvindo depoimentos dos alunos em sala de
aula. Pode-se estender para discussdes sobre temas que envolvem o universo da

pobreza: criminalidade e violéncia, exclusao social, condigdes de moradia, etc.

Sabe-se que as diferengas de acesso a riqueza que existem entre os individuos
podem ser explicadas, entre outros motivos, pelas diferentes maneiras como as
sociedades organizam suas atividades de producdo. Partindo dessa compreensao,
tornam-se objetos de discussao: a legislagao brasileira referente ao trabalho (CLT), a
exploracao de mao de obra infantil e o trabalho realizado em condigcdes semelhantes a
da escraviddo. Em outra diregdo, sdo passiveis de reflexdbes as possibilidades de

ascensao social através da profissionalizagao.

A cultura de uma determinada sociedade possui influéncia direta tanto na
concepgado quanto no exercicio da cidadania. Nesse sentido, cabe aos professores
definirem abordagens que apontem como a cultura constitui-se como uma producgao
dos individuos ou grupos, que ocupam posi¢cdes desiguais ho campo social, econémico
e politico. E importante que se crie espacos de discussdes que evidenciem que
nenhuma cultura € dotada de superioridade intrinseca, capaz de dominar
‘naturalmente” as demais, mas sim de construir discursos que a colocam em uma

posicao de superioridade em relagao as outras.

Esses debates tornam-se significativos na medida em que o Brasil € herdeiro de
um processo histérico de conquista, colonizagdo e subdesenvolvimento, em que o

preconceito e a discriminagao se banalizaram no interior da sociedade, a tal ponto de
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ser postulado uma pretensa “democracia racial’.®*® Vale ressaltar ainda que esse
pensamento imbricado na cultura nacional € que faz com que as divisbes sociais
criadas no seio da sociedade e expressas em frases do tipo “vocé sabe com quem esta
falando?”, sejam reproduzidas nédo sé entre as pessoas, mas também no interior das

instituicoes.

Como tematica contemporanea merece destaque ainda a industria cultural. Esse
conceito foi formulado por Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkheimer (1895-1973)
ao analisarem, a partir da década de 1940, o radio, o cinema e a televisdo como meios
que, paralelamente a fungao de promover a comunicagao, produzem a dependéncia e a
alienagdo dos homens. Para eles, a industria cultural modela os gostos e as
preferéncias das massas, formando suas consciéncias, ao introduzir o desejo das
necessidades supérfluas. Essa andlise possibilta aos professores introduzirem
discussGes sobre a cultura consumista que perpassa a populagdo de uma maneira

geral e o jovem, em particular.
A Sociologia Tocantinense

O Estado do Tocantins possui ricas manifestagdes culturais que influenciam
diretamente no comportamento dos individuos e na organizagao social dos grupos. Os
professores podem criar situagcdes de debates em sala de aula enfocando as
experiéncias dos educandos, vivenciadas em algum evento que marcam a cultura
tocantinense. Isso possibilitara, inclusive, que alunos provenientes de outras regides do

pais conhegam e aprendam a respeitar a cultura local.

* Para uma discussdo da heranca cultural brasileira colonial que ainda produz reflexos na sociedade
contemporanea, ver as producdes tedricas classicas: Silvio Romero (Histdria da Liferatura Brasileira,
1888) - atribuia a identidade étnica do brasileiro a mesticagem, fisica ou psicolégica. Para ele, o maior
numero de africanos no Brasil foi o responsavel pela distingdo da formagéao do brasileiro, se comparado a
outras nagbes da América. Euclides da Cunha (Os Sertées, 1902) e Oliveira Vianna (Populagoes
Meridionais do Brasil, 1910), tendiam a ver no negro, ou na miscigenacao, fatores de instabilidade social
e de enfraquecimento intelectual frente as nacgdes brancas e européias. Sérgio Buarque de Holanda
(Raizes do Brasil, 2004) — aborda a influencia da heranga cultural portuguesa para a formagao do povo
brasileiro. Estes temas sé&o analisados por Lilia M. Schwarcz no livro “O espetdculo das racas’, presente
em varias bibliotecas das escolas tocantinense.
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Acredita-se que se deve procurar debater questdes referentes a realidade social
e politica do nosso Estado, observando a pertinéncia do tema e as necessidades de
aprendizagens dos educandos. Nesse sentido, vale lembrar que as justificativas que
pontuaram as lutas pela criagdo do Estado do Tocantins giraram sempre em torno do
descaso administrativo e da pobreza. Os discursos que propagavam a necessidade de
trazer o progresso para essa regido — que tiveram inicio com Vargas, ao langar o
programa Marcha para o Oeste, na década de 30, e que foram reiterados por Juscelino
Kubitscheck, ao transferir o Distrito Federal para o centro do pais (1960) —
reapareceram quando se propds construir uma cidade planejada para ser a capital

tocantinense.

Este progresso ja se faz notado. A cidade de Palmas é uma de suas expressoes.
Encravada entre o Rio Tocantins e a Serra do Carmo, possui uma praga que esta entre
as maiores do mundo, avenidas largas, parques e jardins bem arborizados, além de
prédios publicos que representam concepg¢bes da arquitetura moderna. Maquinas
também modernissimas estdo construindo grandes usinas hidrelétricas, a ferrovia
Norte-Sul e a hidrovia Tocantins-Araguaia. Os campos tocantinenses, reduto dos povos
indigenas e dos sertanejos, que trabalhavam de “sol a sol” com instrumentos
rudimentares, tiveram sua paisagem alterada pelos poderosos tratores e colheitadeiras.
As distancias, que antes eram alongadas pelas estradas marcadas pelos buracos, lama
ou poeira, estdao sendo reduzidas com a pavimentagdo das rodovias, aproximando as
cidades e colocando o Estado em contato com o restante do pais. O surgimento de
uma imprensa local integrada aos principais meios de comunicagdo nacional

possibilitou a circulagao de informagdes em tempo real.

Embora o desempenho da educacao tenha contribuido significativamente para a
melhoria da qualidade de vida em muitos dos municipios tocantinenses, como
comprovam os indices de Desenvolvimento Humano (IDH) do Estado e de varias
pequenas cidades do interior, € importante destacar que o quadro social de pobreza

ainda ndo se alterou significativamente.® As periferias de cidades como Palmas,

* Os sitios do IBGE e da Secretaria de Planejamento do Estado do Tocantins possuem bons acervos

acerca dos indices de Desenvolvimento Humano (IDH) dos estados e municipios brasileiros.
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Araguaina e Gurupi sao uma sintese dos diversos aspectos que envolvem os quadros
da pobreza e das caréncias, desde a violéncia cotidiana verificada nos indices de

criminalidade até o preconceito contra aqueles rotulados de favelados.

No interior do Estado, o é&xodo rural em decorréncia do processo de valorizagao
da terra com a expanséao da fronteira agricola sobre a regido Centro-Norte do pais, vem
provocando um desequilibrio social de dimensdes ainda incalculaveis. A especulagao
fundiaria e a consequente venda das propriedades rurais reduziram significativamente o
numero de pequenos produtores rurais. Ao mesmo tempo, a maioria das pequenas
cidades passou a ter uma populagédo urbana maior do que a rural, algo muito diferente
de duas décadas atras. Percebe-se, nesse momento, um ciclo que se caracteriza,
inicialmente, pela expulsdo do sertanejo dos campos do interior do Tocantins,

empurrando-o para a vida compulséria nas cidades.

E importante que os professores criem condicdes de reflexdo sobre duas
reagcdes que esse ciclo implica. Primeiro, porque esses pequenos produtores
desempenham importante papel na economia local, através da produgdao de géneros
alimenticios primordiais, como arroz, feijao, mandioca, milho e a criagcdo de animais, e
na auséncia dessa figura, tais produtos passam a ser comprados de fora, encarecendo
o custo de vida. Segundo, as cidades do interior ndo tém condigdes financeiras, nem
infra-estrutura adequada para abrigarem as familias que deixam a vida do campo para
morar na area urbana. Em sua maioria, essas cidades sobrevivem com o FPM (Fundo
de Participagao dos Municipios) e com o salario dos servidores publicos e aposentados,
que circula no comércio. Vale destacar, ainda, que esse ciclo continua quando, todos os
anos, a falta de empregos e de novas perspectivas de vida, nessas pequenas cidades,
provocam a saida de milhares de jovens para os grandes centros, principalmente para

Palmas.

Finalmente, é importante mencionar que a discussdo social ndo pode ser
dissociada de outras referentes a dinamica politica local. As questbes referentes aos
poderes executivos, legislativo e judiciario no nivel estadual e municipal, bem como os

mecanismos de participacéo politica, como o Or¢camento Participativo que ja existe em
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algumas cidades tocantinenses, constituem-se abordagens interessantes de serem

discutidas.
Habilidades Possiveis

Pretende-se com este eixo que os educandos desenvolvam habilidades que Ihes
possibilitam compreender a cidadania e a democracia como uma permanente luta, que
tem como foco principal a conquista de direitos, com vistas a uma vida economicamente
digna, politicamente livre e socialmente harmoniosa. Que sejam capazes de construir
uma visdo mais critica da industria cultural e dos meios de comunicacao de massa,
avaliando o papel ideolégico do marketing, como estratégia de persuasdo do
consumidor e do proprio eleitor. Compreender e valorizar as diferentes manifestacoes
culturais de etnias e segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a
diversidade, enquanto principio estético, politico e ético que supera conflitos e tensdes
do mundo atual. Construir argumentagdes criticas e consistentes a respeito das
questbes basicas que caracterizam a sociedade tocantinense em suas dimensdes
politica, econbmica, cultural e social. Na mesma diregdo, que sejam capazes de
relacionar os debates que ocorrem a nivel global e nacional com o universo no qual

estao inseridos.
Sugestdes Didaticas

Este eixo, que visa o desenvolvimento de habilidades a partir de discussbes
sobre temas relacionados a contemporaneidade e a regido tocantinense, pode ser
trabalhado a partir de seminarios e grupos de discussdes. Os seminarios podem ser
organizados em torno de temas que possuem divergéncias de opinides. Nesse sentido,
pode-se, por exemplo, escrever uma frase do tipo “a politica € a mais nobre das agdes
humanas” e em seguida solicitar que os alunos se dividam em quatro grupos,
orientando os dois primeiros para gerarem argumentos em defesa da afirmacéo,
enquanto para os outros dois grupos propondo o oposto, isto &, que produzam
argumentos de negacdo da mesma. A partir das afirmagdes e negagdes coletivas,
sugerir que os grupos tentem estabelecer uma definicdo propria de politica. Ao final,

solicitar que os grupos apresentem suas definicoes.
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5.5.3. Consideragdes Finais

Certamente ndo constitui tarefa simples indicar um caminho a ser percorrido
pelos estudantes do Ensino Médio para se chegar ao perfil do egresso que se pretende
para a Educagdo Basica tocantinense. As dificuldades vao desde as vastas
possibilidades de temas a ser tratados até aquelas inerentes a auséncia de professores
com formagao na area e livros didaticos que consigam atender com a abrangéncia
necessaria as especificidades da Sociologia no Ensino Médio. Contudo, espera-se que
este documento sirva ndo como um manual a ser seguido pelos professores, mas
enquanto um conjunto de orientagdes estruturadas para criar condigdes que
possibilitem o desenvolvimento das habilidades necessarias a formagdo de um sujeito

critico e ativo na transformacéao da realidade social.
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5.6. Orientagdes Didaticas da Area de Ciéncias Humanas

Considerando que o Ensino Médio constitui a etapa final da Educacéao Basica, é
necessario que os professores tenham em mente que é neste momento que devem ser
consolidados, complementados e aprofundados os conhecimentos e habilidades que
foram desenvolvidas no Ensino Fundamental, pois segundo estudiosos é no Ensino
Médio que sdo ampliados os dominios cognitivos, instrumental e afetivo dos alunos.

Também, devemos entender que o Ensino Médio deve propiciar ao aluno uma
formacgéo para participar do Ensino Médio Integrado (nova modalidade de educacao
média que visa também a formagao para o trabalho), bem como para concorrer em um
processo seletivo qualquer ou dar prosseguimento aos estudos, cumprindo desta forma
os preceitos descritos para a formagao cidada, conforme prevé a LDBEM.

Assim, para que o professor da area dé sua contribuigdo para a formacéao geral do
educando, € necessario que eles saibam a importancia das habilidades selecionadas e
conhega bem os conteudos que fazem parte do processo ensino aprendizagem, uma
vez que, ensinar nessa perspectiva os conteudos deixa de ser um fim em si mesmos,
passando a ser um meio para desenvolver as habilidades.

Para (Moretto, 2002) “as habilidades estdo associadas ao saber fazer - agéo
fisica ou mental que indica a capacidade adquirida” enquanto que os conteudos devem
ser entendidos, conforme Coll (1997, p.161), como “o conjunto de formas culturais e de
saberes selecionados para integrar as diferentes areas curriculares” e que incluem
fatos, conceitos, principios; procedimentos; valores, normas e atitudes.

Com vistas aos aspectos da pratica educativa ligada a Geografia, na perspectiva
socioconstrutivista de ensino, propde-se que a selegcdo dos conteudos seja feita

observando:
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e 4s habilidades propostas para aquela série;

e 0 que os alunos devem saber de conceitos e fatos (conteudos conceituais);

e 0 que os alunos vao saber fazer com os conteudos (Conteudos
procedimentais);

e quais os conteudos que agregam o desenvolvimento de valores, atitudes e
normas que se constituem no aprender a ser e aprender a conviver (conteudos

atitudinais).

Através destes procedimentos, podemos afirmar que a o ensino dos
componentes curriculares vao estar cunhados na formagéo da cidadania, na promogao
da autonomia intelectual, na criticidade tendo em vista a mobilizagdo de conhecimentos
para promover comparagbes e juizos, além do respeito, compreensao das
desigualdades e diversidades culturais e mais sensiveis as questdes de preservagao e
conservacido do meio ambiente.

Destaca-se que tudo isso s6 se concretiza através do curriculo e do
conhecimento do professor quanto as especificidades da area, o qual deve ser
efetivado através do trabalho interdisciplinar.

Portanto, o trabalho interdisciplinar tem como foco, nesta fase do ensino, a viséo
de totalidade e n&o a superficializagao dos conteudos tematicos propostos.

Para oficializagcdo do ensino que contemple todas estas questbes, € necessario
que os professores, apoiados nos principios gerais da Unidade Escolar, discutam e
decidam em conjunto os detalhamentos do ensino e fagam a inser¢cdo no Projeto

Politico Pedagogico.
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VI. ORIENTAGAO METODOLOGICA DA PROPOSTA CURRICULAR

A sincronia entre os principios norteadores, as orientagdes curriculares de cada
area do conhecimento, a metodologia desencadeadora do processo e o enfoque
avaliativo que o acompanha é condi¢do necessaria para a construgdo do documento
em si, mas sobretudo, para a vitalizagdo da sua dindmica como curriculo em agao.

Neste enfoque somos mais uma vez amparados na pedagogia da possibilidade
de Paulo Freire, que no seu processo de anunciagdo vivenciou na pratica,
especialmente com a alfabetizacdo dos camponeses, a metodologia desenvolvida
sobre o eixo problematizagao-conscientizagdo-agao. Neste eixo, como comenta Grossi
(2003), o mestre buscou algar a vida com a aprendizagem e esta, (completamos nés)

com a sensivel melhora deste “estado de vida inicial”.

“Paulo Freire, antes de morrer, mais de uma vez se pronunciou que ele nao
construiu um método de alfabetizagéo, que ele buscou a relagéo da vida com a
aprendizagem e, neste rumo, se situa a idéia de palavras geradoras, a partir de

seu significado existencial para os alunos” (GROSSi, 2003, p. 116).

Tornar o curriculo significativo transcende a tarefa da mera preocupagao com a
selecao dos conteudos (implica a imprescindivel observancia do critério do acolhimento
da realidade cultural particular — dmbito local e regional — e da sua relagdo com outras
realidades culturais — ambito global) para completar-se e concretizar-se no “trajeto” de
sua construgao, ou seja, na metodologia escolhida para o seu desenvolvimento.

Para Paulo Freire, portanto, o eixo metodoldgico tem como ponto de partida a
prépria realidade, o contexto social no qual o aluno esta inserido (e, sobretudo, a pratica
social nele vigente) o qual é preciso ser problematizado. A problematizagao se propde a
fazer as primeiras rupturas na consciéncia ingénua, remetendo a reflexdo sobre novas
possibilidades e a apropriagdo de novas “chaves” de leitura desta realidade, gragas as
quais é possivel chegar a criagdo de novas alternativas de intervengéo para a melhoria
desta realidade, ponto de retorno do caminho percorrido. E preciso enfatizar que este
processo, segundo a pratica de Paulo Freire, assume um carater essencialmente

coletivo, em cuja construgado nao é possivel prescindir do exercicio irrestrito do dialogo,
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da contrastagcao de idéias e concepgdes e, como nao podia deixar de ser, da validagao
democratica das agdes definidas e coletivamente empreendidas.

A perspectiva metodologica percorrida por Paulo Freire pode ser reconhecida
parcialmente na proposta de alguns autores que se propéem a subsidiar a gestdo do
processo de ensino e aprendizagem, dentre os quais destacamos Saviani (1983,
2003)*, Berbel (1998), Gasparin (2002), Hengemiihle (2004). Com o propdsito de
explicitar algo mais, ainda que de forma sucinta, sobre o enfoque metodoldgico
assumido nesta proposta curricular - o da metodologia da problematizagédo -
apresentamos a seguir algumas referéncias assentadas, predominantemente, nos
fundamentos de Hengemduhle (2004).

O eixo condutor desta metodologia segue o “arco de Maguerez” (metodologia do
Arco), adaptado pelo autor (HENGEMUHLE) e com pequena readaptacdo de nossa
parte. O arco de Maguerez utiliza-se do Método do Arco, proposto por Charlez
Maguerez, aplicado e explicado pela primeira vez no Brasil por Bordenave & Pereira,
em 1977, na 1?2 edicao de Estratégias de ensino-aprendizagem, em cujo livro os autores
apresentam a solucéo de problemas como uma forma de participagao ativa e de dialogo
constante entre alunos e professores para se atingir o conhecimento.

Encontramos aqui uma orientagdo bastante pertinente para os educadores que
concordam em dar um sentido ao conteudo, partindo de situagées e problemas da

realidade e buscando na teorizagdo respostas para compreendé-la e reconstrui-/a.

A seguir, o arco de Maguerez (adaptado)

351983 — 1° Edigdio; 2003 — 36* Edicdo
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Teorizagdo

A N

Hipéteses de solugéo, Hipéteses de solugdo com
antes da teorizagédo argumentacgédo fundamentada

T l

) . Compreenséo, aplicagédo
Situagdes-problema da reconstrugdo da realidade
realidade

AN /

REALIDADE / CONTEXTO

Figura 4- O Arco de Maguerez (Hengemtihle, 2004 e readaptagao 2006)

Fica patente que o processo fem sua origem na realidade e, no final, volta a
realidade. A volta a realidade se da em nova dimensao, tendo o aluno adquirido
conhecimento argumentativo para a compreenséo e reconstrugao fundamentada da sua
realidade local e global. Aqui emerge uma alternativa metodolégica que visa dar
respostas a um dos grandes problemas histéricos da educacéao: a distdncia, a falta de
Interagdo entre a realidade em que o aluno se enconitra e o novo conhecimento que
desejamos que ele adquira. Através da problematizagao, provocamos nele o desejo de
saber, instigamo-lo a buscar conhecimento para compreender e resolver a situagao-
problema, integrando a realidade e a teoria (conteudo), segmentos que nunca deveriam
ter sido fragmentados ou analisados separadamente.

Apresentamos a seguir, os passos da Metodologia da Problematizacao.

PASSO 1: IDENTIFICAR SITUAGCOES-PROBLEMA NA REALIDADE. Implica “olhar” a
realidade, ou seja, focar aquela parcela da realidade na qual o tema que sera

trabalhado estd acontecendo na vida real. Esta aproximagdo é promovida pelo
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professor através da apresentagdo de determinada sifuagdo-problema relacionada a
area de conhecimento e ao conteudo especifico, que sera necessario dominar para
aborda-la. /mportante: embora o professor ja saiba a qual conteudo esta situagao vai
remeter, este ndo € desvelado e apresentado, neste momento, ao aluno. Ao professor,
neste passo, cabe introduzir e envolver o aluno na situagéo problema de maneira que
ele sinta necessidade ou desejo de buscar uma alternativa de solugdo (Piaget -
desequilibragdo; Perrenoud - superagdo de obstaculo) o que se converte na
sensibilizagéo e na motivagao que se necessita desencadear no inicio do processo.
Inicia-se, com este passo, a vinculagdo do conteudo com o contexto e, portanto,
a real observancia e aplicagdo de um dos principios metodoldogicos do curriculo do
ensino médio: a contextualizagdo. Nao raras vezes, dependendo da natureza da
situagao-problema e do seu pertinente encaminhamento, iniciam-se, também neste
passo, as primeiras articulagbes com as demais areas do conhecimento e a
necessidade de ampliar essa relagédo para a melhor compreensao do tema e a
recorréncia a fundamentos multidisciplinares para o seu devido tratamento,
oportunizando assim a aplicagdo de outro principio metodolégico - o da

interdisciplinaridade.

PASSO 2: HIPOTESES DE SOLUGAO, ANTES DA TEORIZAGAO. Constitui-se do
levantamento de hijpdoteses de solugdo, com base no senso comum Ou hos
conhecimentos prévios dos alunos. Ou seja, os alunos, apos levantadas as situagdes-
problema, antes de terem acesso a uma fundamentagcao tedrica, socializam seus
“achismos”, expressando o que pensam sobre as possibilidades de explicar e
solucionar as situagdes-problema.

Estas hipoteses sao listadas e registradas porque acompanhardo os demais
passos do arco metodolégico proposto. Outrossim, as hipoteses levantadas nao teréao
confirmagao ou negacgao, neste momento. O papel do professor (além de provocar a
participagao de todos os alunos) é o de promover um amplo processo de confrontagéo
das mesmas para agugar ainda mais a motivagéo e a expectativa, estimulando o desejo
de buscar fundamentos e conseguir compreender as situagbes e problematicas

abordadas e, se for o caso, soluciona-las. E preciso que o aluno se conscientize de que
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nao conseguira resolver o problema sem estudar, ou seja, sem o conteudo. /mportante:
até aqui o objetivo € suscitar a curiosidade; o conteudo ainda nao foi apresentado. Esse
processo passa, juntamente com o primeiro passo, a dar significado ao conteudo
(teorizagdo como passo seguinte) porque o aluno o alga na sua realidade e nos
organizadores prévios (Ausubel) e “assume” a participagdo na resolugdo da situagao
problema. Esse passo também se assenta na teoria do desenvolvimento proximal
(Vigotsky), ou seja, desvela o desenvolvimento real do aluno e ajuda a organizar a
trajetoria para chegar ao desenvolvimento potencial, desenvolvimento que somente
podera atingir mediante a interagcdo com outros (professor, colegas, pais ou outros

agentes).

PASSO 3: TEORIZAGAO/CONTEUDO. Para testar as hipoteses levantadas, o aluno
necessita ir a fontes informadoras ou a experimentagdées, ou a ambas alternativas.
Neste momento, ele vai ter acesso aos conteudos, dados, informagcdes que podem
estar no livro didatico, nos livros cientificos da biblioteca, na Internet, no conhecimento
e experiéncia de pessoas da comunidade (especialistas ou experts), da pessoa do(s)
professor(res), enfim, nas mais variadas fontes. O acesso a esta informagao pode ser
promovido de distintas formas e instrumentos. O seu tratamento pode ser promovido
pelas mais diversas técnicas (seminarios, grupos GV/GO, juris simulados, etc...). E
importante sublinhar que a informagdo por si s6 nao constitui conhecimento A
informagao precisa ser tratada, por meio das operagdes mentais tais como: interpretar,
comparar, classificar, relacionar, codificar, organizar, selecionar, tomar decisdes, dentre
outras (RATHS, 1977; ANTUNES, 2001; CARRILHO CRUZ, 2002) para chegar ao
status de conhecimento. Em muitos casos, dependendo do estagio de desenvolvimento
mental do aluno (Piaget) ou das peculiaridades do conteudo as operagdes praticas
passam a se constituir, igualmente, em recurso necessario para a construgdo deste
conhecimento. Desta forma, o conhecimento é sempre um resultado pessoal, particular,
e intransferivel, ainda que impligue um processo coletivo de constru¢gdo (MORETTO,
2004). /mportante: na teorizacéo, é preciso utilizar os mais diversos referenciais teoricos

e valer-se de diferentes estratégias de tratamento da informacao.
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PASSO 4: HIPOTESES DE SOLUGAO, COM ARGUMENTAGCAO FUNDAMENTADA
TEORICAMENTE. O quarto passo constitui-se da elaboracao da sinfese (conhecimento)
ou catarse® que cada aluno constréi e mediante a qual tera condigdes e fundamentos
para analisar as hipoteses anteriores. Nao com “achismos”, mas com uma consistente
matriz tedrica. A partir dela, podera assumir o posicionamento critico, isto é, ter critérios
para justificar o que afirma e fundamentos para propor agdes novas, diferentes,
elaboradas e implementadas, de modo que possam interferir na realidade em que se
identificou o problema. A dinamica deste passo metodolégico deve oportunizar a
expressao criativa (potencializar o poder criador, a autoria) através de diferentes canais
e recursos (seminarios, escrita de artigos, constru¢do de murais, folders e outros) dos
quais se valera para registrar todas as respostas de agao a serem apresentadas para a

situagao-problema, apds o estudo do conteudo formal.

PASSO 5: COMPREENSAO, APLICACAO, RECONSTRUCAO DA REALIDADE.
Chega-se novamente a realidade. Agora em outro nivel de compreenséo. A aplicagao
do conhecimento, ou seja, o agir na reconstrugdo da realidade sera ainda mais
qualificado se os problemas abordados sensibilizarem os alunos e os levarem a
construgao de conhecimentos dentro dos quatro pilares da educagao: ser, conhecer,
fazer e conviver. Essa base de conhecimento e de valores possibilitara a pessoa ser
sujeito da sua histéria, promovendo a intervencédo transformadora na sua vida e na
pratica social do contexto em que esta inserido. /mportante.: todas as vezes em que, no
final do processo, for possivel fazer uma insercdo na realidade, haverad uma
ressignificacdo do conteudo. Assim estaremos mais proximos dos sonhos de Paulo
Freire: “O conteudo deve ser util”. Além disso, esta inser¢cao oportunizara o diagnostico
do nivel de desenvolvimento da competéncia politica, da competéncia técnica e da
competéncia humana ensejadas (ver perfil do egresso) com o propdsito de potencializar
novas formas para sua consolidagao.

Temos assim um caminho metodologico. Nado € o unico, com certeza. No
entanto, diante dos cenarios e contextos em que vivemos e, principalmente, por

respeifar a natureza humana que busca investigar a realidade, compreendé-la e

% Apropriacéo dos instrumentos culturais de intervengédo segundo Saviani (2003 )
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fransformd-la, essa € uma baliza metodologica, através da qual as praticas
pedagdgicas dos professores podem se orientar.

Defendemos que a organizacdo de todas as experiéncias de aprendizagem
deveriam priorizar a perspectiva metodolégica que acabamos de descrever. Mesmo a
aula expositiva (que também cabe em determinadas situagdes ) deveria comecgar por
um amplo rol de questionamentos. Saber fazer perguntas é uma habilidade
imprescindivel ao bom professor. Alias, ha quem defenda que o bom professor € aquele
que sabe fazer boas perguntas e promover situagées de aprendizagem que ajudem os
alunos a buscar e construir boas respostas e, ainda, formular, a partir delas, novas
perguntas. Alguns procedimentos, no entanto, favorecem o percurso completo e a
vivéncia, com maior intensidade, da metodologia da problematizagéo. Dentre eles, a
Pedagogia de Projetos e a Pesquisa Cientifica, utilizados ndo como recursos
esporadicos, mas como presenga habitual na pratica pedagdgica do professor.

No que se refere a Pedagogia de Projetos, observa-se a necessidade de
reformular a prépria concepg¢do para reorientar a pratica, uma vez que alguns
equivocos os tem convertido, ndo raras vezes, em ‘“tarefas” ou forjado uma
interdisciplinariedade que passa a ser “pseudo-interdisciplinaridade”.

O que temos observado em alguns casos € o planejamento de atividades
multidisciplinares, ja que os projetos assumirdo este carater quando emergirem de
situagao-problema que cria o conflito cognitivo ou o desejo de buscar resposta ou
equilibragcdo. Geralmente, neste percurso (que vai desde o a participacao dos
alunos/atores no planejamento do projeto até a sua execugéao e a socializagao dos seus
resultados), emergira a necessidade de buscar a compreensdao do problema e a
construgdo de solugbes com o suporte e os subsidios de outras areas do
conhecimento, promovendo-se, assim, a articulacao e o didlogo com outros
componenentes curriculares, na tessitura da verdadeira interdisciplinariedade que pode
ser por complementariedade, por contrastag&do, ou por negacao.

Para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares € necessario antes de mais
nada uma especial visdo pedagogica e vontade que garanta uma postura
interdisciplinar do professor (NOGUEIRA, 2001). Isso implica a compreensao de que a

vida e qualquer parcela da realidade que se estude contém o conhecimento como um
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todo e que para aborda-lo, nesta perspectiva, € preciso romper individualismos e
cultivar o desejo de associar-se a outras areas do conhecimento para trata-lo de forma
melhor e mais completa.

No que se refere a Pesquisa, é preciso que a Iniciacdo Cientifica na Educagéao
Basica, e em especial no ensino médio, passe a fazer parte do curriculo de forma
regular e sistematica. Fazenda (2004) ao analisar as dificuldades comuns entre os que
pesquisam educagao, ja em cursos de pos-graduacgao, enfatiza as consequéncias desta
lacuna nos curriculos da Educagao Basica. Demo (2000) defende que a pesquisa deve
fazer parte do perfil do profissional da Educacao Basica. “O interesse esta voltado a
fundamentar a importadncia da pesquisa para a educagao, até o ponto de tornar a
pesquisa a maneira escolar e académica propria de educar” (p.1).

Introduzir os alunos do ensino médio a Iniciagado Cientifica ndo pode ser uma
iniciativa isolada de alguma disciplina ou um momento esporadico para alguma série
deste nivel de ensino, mas uma proposta constante do proprio Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Como tal, assumida e desenvolvida pelos professores de todas
as disciplinas, com o proposito de contribuir efetivamente com a construcdo das
competéncias pertinentes ao perfil do egresso, em especial a que se explicita como a
capacidade de intervir para solucionar situacoes complexas, valendo-se do méefodo
clentifico, bem como de propor e envolver-se em alternativas criativas de melhoria do
contexto individual e social, priorizando o foro da construgdo coletiva e da validagdo
democratica. Momentos privilegiados para o exercicio das habilidades que contribuem
para o desenvolvimento desta competéncia, sdo as Mostras Cientificas ou Mostras de

Ciéncias que, em algumas escolas, costumam ser regularmente realizadas.

Enfim, diversas sdo as possibilidades de organizar a pratica pedagdgica pelo
eixo da metodologia da problematizac&o. E legitimo que todo esforco seja empreendido
neste sentido, por seu potencial de promog¢éo do raciocinio complexo -- compreensao
pluridimensional e o exercicio metacognitivo das relagbes que tecem a vida - de
atenuacado das divisbes disciplinares, de rompimento com a abordagem linear dos

conteudos, de criagado de situagbes de diferenciagdo de ensino e de provimento de
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acdes afirmativas de aprendizagem para os alunos com maior grau de dificuldade, bem

como, da pratica de formas alternativas de avaliagado da aprendizagem escolar.
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VII. AVALIAGAO

A avaliagdo, no campo educacional, faz parte do conjunto dos temas de maior
complexidade, tanto pelas dificuldades concernentes a sua abrangéncia, quanto as
polémicas relacionadas as concepgdes que a orientam e as implicagdes destes
aspectos na pratica avaliativa propriamente dita. Desta forma, ainda que nesta Proposta
Curricular o foco especifico é o da avaliagao da aprendizagem, néo é possivel inferir dai
que a avaliagao institucional em nivel de sistema e em nivel de instituigdo escolar ndo
deva ser contemplada ou que estas ndo tenham relagao direta com aquela.

O processo da avaliagdo, assim como o processo educacional como um todo,
em sua pratica, traz implicita uma perspectiva orientadora cuja diregado € assumida de
acordo com os propositos a que serve. Assim, quando priorizamos € assumimos uma
determinada dimensao da avaliagdo, nao estamos fazendo tdo somente uma opgéao
pedagdgico-metodoldgica, mas uma opgao politica, quer estejamos ou ndo, conscientes

deste fato.

(...) concebe-se a avaliagdo dentro de uma perspectiva filoséfica sobre
educacdo. Ora, avaliar € um processo que ocorre sempre envolto a uma
escala de valores, ou melhor, € um fendmeno interpretativo. Ninguém duvida,
imagino, que se trata apenas de um meio, e isso requer um fim (tenhamos ou
ndo consciéncia dele). Se temos que avaliar a aprendizagem do aluno, a
grande pergunta é: a partir de que pressupostos estou avaliando? Afinal, o
que penso sobre o homem? E sobre a vida? E sobre o conhecimento? E sobre
felicidade? E sobre pensar certo? E sobre divinizar ou diabolizar certo método?
(CARDOSO, 2006, p.8)

Nesta otica, a progressista, continua o autor, “saber avaliar ndo é testar se houve
mera transferéncia de conhecimento, mas ser capaz de perceber as possibilidades
criadas na dire¢do de uma vida social digna, onde eu me construo numa construgao
social”.

Trazendo novamente “a presenga” os principios norteadores desta Proposta
Curricular e avalizados por esta breve reflexdo, € possivel compreender que a

avaliacdo que cabe assumir, no curriculo do ensino médio, € a avaliacao libertadora.
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Uma avaliagdo que inicia pelo diagnéstico da situagdo, das condigdes de vida e de
aprendizagem (e nelas, a consciéncia dos condicionantes sociopoliticos implicados)
para, a partir dai, tragar a trajetéria que, acompanhada sistematica e continuamente,
subsidie as intervengbes mais pertinentes com vistas ao alcance dos resultados
inicialmente propostos. E preciso ressaltar que esta trajetéria, desde a definicdo dos
objetivos, o diagnéstico situacional e etapas subsequentes, ndo é um ato exclusivo e
solitario do professor. Desde o comego do processo o aluno € sujeito ativamente
participante e, ambos, professor e aluno, nele se transformam. Nesta dindmica, os
mesmos devem ser apoiados e assessorados pelos recursos institucionais (humanos e
materiais), em co-responsabilizagao pelo alcance dos melhores resultados possiveis.

Os melhores resultados possiveis, na avaliagao libertadora, sédo audaciosos:

(...) em Freire a avaliagdo é uma espécie de “re-existenciamento” critico do
processo oportunizando a todos (professor/aluno) melhor saberem a fim de
melhor viverem. Portanto, sabermos que relagbes de sentidos o aluno
estabelece com as coisas, os eventos, enfim, os fenbmenos; o que ele ja
conhece e 0 que o novo conhecimento significa realmente para ele, é
avancarmos desvelando paradigmas e instaurando outros deveras

comprometidos com novas auto-realizagées (CARDOSO, 2006, p. 9).

A partir desta matriz conceptual e, em consonancia com ela, é possivel e
necessario recorrer a reconhecidos teéricos que possam subsidiar de alguma forma as
reflexdes sobre a nossa pratica avaliativa. Dentre os autores, nesta area, referenciamos
Romao (1999), com os supostos da avaliagdo dialégica para a qual propde passos, e

alerta para o fato de que os resultados nao se constituem no ponto final do processo:

(...) realizada a avaliagdo da aprendizagem com o aluno, os resultados nao
devem se constituir numa monografia ou uma dissertacdo do professor sobre
0s avangos e recuos do aluno, nem muito menos numa prelegao corretiva dos
“erros cometidos”, mas uma reflexdo problematizadora coletiva, a ser devolvida
ao aluno, para que ele, com o professor, retome o processo de aprendizagem.
Neste sentido, a sala de aula se transforma em um verdadeiro “circulo de
investigagdo” do conhecimento e dos processos de abordagem do
conhecimento (ROMAO, 1999, p.102)
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Vasconcellos, entre as diversas contribuicdes sobre este tema, analisa em uma
de suas publicagdes, em 2005 (A avaliagdo e o desafio da aprendizagem e do
desenvolvimento humano) algumas hipoteses para explicar a nao-aprendizagem dos
alunos e a ndo mudanga da escola em relacdo ao processo de avaliagdo. Conclui
propondo alguns desafios, dentre eles, o de como vivenciar a avaliagdo nao-excludente
sem perder empenho, diante da realidade de que ndo raras vezes ela tem servido de
instrumento de poder e coergdo, através da nota. Propde que, desde o inicio da
escolaridade, se priorize outro tipo de poder construido sobre vinculos que respeitem o
principio da autonomia e estimulem estratégias que favoregam o comprometimento do

aluno com seu desenvolvimento.

E preciso criar um outro tipo de poder: o vinculo, o partilhar um projeto, a
admiragdo, a curiosidade, a autoridade (ndo o autoritarismo), o desejo de
aprender, a competéncia, a ética, o respeito. Na perspectiva de
desenvolvimento da autonomia, € fundamental que o educando aproprie-se da
(auto)avaliagdo como instrumento de crescimento, que nao fique esperando do
outro, mas, antes de tudo, comprometa-se com a superagao de suas eventuais
limitagbes, em um auténtico automovimento (autopoiésis) (VASCONCELLOS,
2005, p. 22).

Na defesa por uma avaliacdo mais inteligente, Hadji (2005) defende que “o
paradigma da avaliagdo formativa € hoje mais pertinente do que nunca como modelo
ideal regulador das praticas de avaliacédo do meio educativo” (p. 10).

Retomando os pressupostos da avaliagdo mediadora, Hoffman (2001) busca
“apontar setas” no caminho do resgate do verdadeiro sentido de avaliar para promover,
isto &, avaliar para “o acesso a um patamar superior de aprendizagem, de acesso a um
nivel qualitativamente superior de conhecimento e de vida. Avaliar para promover uma
educacgao digna e de direito de todos os seres humanos” (p.9).

Outros reconhecidos autores (José Carlos Libaneo, Ana Maria Saul, Cipriano
Carlos Luckesi, Vasco Moretto, Janssen Felipe Silva, Antoni Zabala, Philippe
Perrenoud, dentre alguns) esmeram-se por promover a reflexao e construir pontos de

apoio para assessorar os professores na pratica avaliativa da aprendizagem.
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Alguns destes tedricos sustentam a Proposta de Avaliagdo da Aprendizagem da
Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins construida no ano de 2003 que
apresenta as diretrizes norteadoras do processo de avaliagdo da aprendizagem no
estado do Tocantins, na confissdo expressa do reconhecimento da complexidade da
pratica educativa e da crenga de que “a avaliagdo da aprendizagem pode ocorrer de

forma humana, inclusiva e coerente com a dindmica da sociedade contemporanea”
(p.4).
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A Fungéo Social da Escola

Ao longo da histéria a escola assumiu diferentes papéis na formagédo do homem
e da sociedade de acordo com a realidade de cada época. No Brasil, a escola foi por
muito tempo um lugar privilegiado destinado a elite brasileira. Hoje, porém com o
reconhecimento da educacdo como uma das condigbes essenciais para o0
desenvolvimento do pais, a escola publica tornou-se abrangente, tendo como principio
legal, oferecer a toda a populagao brasileira igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia com sucesso na escola.

O que evidencia € que a funcao social da escola sempre esteve relacionada ao
momento histérico e ao contexto sdcio politico e econdmico, que define os interesses e
as demandas sociais, influenciando e determinando a finalidade da escola. Assim, ao
pensar o curriculo para a Educacéo Basica deve-se, necessariamente, considerar que a
realidade contemporénea exige um cidadao que a cada momento desenvolva novas
habilidades, buscando autonomia e sabendo se posicionar diante do inesperado.

O grande desafio da escola publica brasileira hoje € assegurar a todos uma
educacao de qualidade, de modo a oferecer uma instrumentalizagao cientifica, técnica,
critica e criativa, para que a escola possa cumprir com a sua responsabilidade social
que é a formacéao plena do educando e a construgdo de uma sociedade mais justa e
solidaria, conforme determina a Constituicdo Brasileira (1989) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (1996).

A educacao dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Lei 9394/1996, art.2).

Assim, cabe a escola cumprir a missao de formar cidadados capazes de atuar
com competéncia e dignidade para assumirem de fato um papel ativo na transformacgao
da sociedade. Para tanto, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola e os conteudos
escolares devem estar em consonancia com as questbes sociais contemporaneas,
cujas aprendizagens sejam consideradas essenciais para que os alunos possam
exercer seus direitos e deveres, considerando suas expectativas e necessidades, a dos

pais, as dos membros da comunidade, a dos professores e de todos os envolvidos no
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processo educativo, favorecendo a participacéo ativa na vida cientifica, cultural, social e
politica do nosso Estado e do pais.

Nesse sentido, um curriculo ideal seria aquele que conseguisse transformar a
escola em um ambiente vivo de aprendizagem, por meio de uma abordagem pratica,
vinculada a atividades educativas que preparem o cidadao para entender situagdes
novas e para adquirir novos conhecimentos. Desta forma, deve haver dialogo entre as
areas do conhecimento (interdisciplinaridade) e vinculagdo do conteudo a pratica social
(contextualizag&o). Isso significa que cabe a escola promover uma formagao pautada
nas dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho, orientando o aluno para a
construgcdo de seus conhecimentos, responsabilidades e aproveitamento de suas
experiéncias de vida.

Isso requer que a escola, numa interagcdo dindmica com os pais e a comunidade,
seja um espago de formacgao e informacdo e, que sua pratica crie possibilidades e
condi¢cbes para que todos os seus alunos desenvolvam habilidades e competéncias e
aprendam conteudos significativos para interagir com a realidade.

Além disso, a operacionalizagdo pedagodgica devera ter por principio o estimulo
pela busca permanente do conhecimento, bem como uma fundamentacéo tedrica e
pratica dos cédigos da modernidade. Na pratica, isso podera contribuir de forma
responsavel na formacdo de valores e uma participagdo atuante na sociedade,
buscando constantemente uma aprendizagem de forma autbnoma e critica, em niveis
cada vez mais complexos de estudos.

O papel da escola implica, portanto, o atendimento da demanda global e
especificidades locais. O ensino, por sua vez, nao se realiza s6 através de conteudos
socialmente acumulados, mas principalmente por meio das relagbes que estabelece
nos diferentes aspectos e dimensdes da vida. Educadores e educandos devem ser
preparados para conceber a educagcdo como um processo permanente de
aprendizagem e reconstrugdo do conhecimento que propicie o aprender a conhecer, a
fazer, a ser e conviver em grupo.

E funcdo da Escola Publica Tocantins apropriar-se de uma postura
transformadora que responda aos anseios da sociedade por um ensino de qualidade

para todos, pressupondo uma vivencia democratica fundamentada no respeito a
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diversidade cultural e na convivéncia com o meio, tendo a cidadania como direcao
maior no processo formativo valorizando fatos, conceitos, principios, procedimentos e
atitudes necessarias a formacdo de um cidaddao que possa atuar com autonomia e

competéncia na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Projeto Politico Pedagégico da Escola

Cada unidade escolar esta inserida num contexto mundial e local, determinado
por diferentes valores, expectativas, realidades econémicas, sociais e culturais préprias.
Portanto, cada escola deve desenvolver, observando os dispositivos legais, 0 seu
projeto pedagdgico que atenda aos interesses coletivos, expressando sua identidade e
seu compromisso com o aluno e com a sociedade.

A escola deve assumir, como uma das suas principais tarefas, o trabalho de
refletir sobre sua intencionalidade educativa, visto que a construgdo de um Projeto
Politico Pedagdgico envolve uma profunda reflexao coletiva sobre a pratica pedagodgica,
a realidade da escola e a sua comunidade. Neste enfoque, toda a equipe escolar
discute, propde e define metas, agdes e prioridades, a partir de um diagndstico, com a
intencdo de buscar caminhos para superar os entraves e contemplar ideais possiveis

de serem realizados, aproximando o ensino das necessidades dos alunos.

“O Projeto Politico Pedagoégico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da
escola, assim como a explicitagdo de seu papel social e a clara definicdo de
caminhos, formas operacionais e agbes a serem empreendidas por todos os
envolvidos com o processo educativo. Seu processo de construgdo aglutinara
crengas, convicgdes, conhecimentos da comunidade escolar, do contexto
social e cientifico, constituindo-se em compromisso politico e pedagdgico
coletivo. Ele precisa ser concebido com base nas diferengas existentes entre
sues autores, sejam eles professores, equipe técnico-administrativa, pais,
alunos e representantes da comunidade local. E, portanto, fruto de reflexdo e

investigagao”. (Passos, 1998 p.9)

O Projeto Politico Pedagdgico da escola € um instrumento que deve refletir e

expressar a realidade da escola, apresentando as finalidades, concepgdes e diretrizes,
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a partir das quais se originam as identidades do processo educativo, tornando-se um
norteador da agédo pedagogica e também um elemento de integragcéo e articulagéo da
comunidade escolar e local. Sua construgao coletiva confere a escola uma identidade
peculiar, autonomia e gestdo democratica, visto que existe um comprometimento
estabelecido coletivamente. Implica, portanto, um fortalecimento da escola na
concretizagao das agdes educativas que foram definidas.

Neste sentido, a Proposta Curricular da Educagao Basica do Estado € um
documento de carater pedagogico geral para orientar o seu sistema de ensino e deve
ser vista pela escola como um referencial na elaboragdo e execugédo de seu Projeto

Politico Pedagogico.

Processo de Ensinar e Aprender

Importantes e recentes pesquisas tém apresentado teorias sobre a construgao
do conhecimento, as quais ajuda a compreender os mecanismos da atuagao
pedagdgica, o processo de ensino aprendizagem e, de certa forma contribuem para
nortear as agdes pedagdgicas desenvolvidas na escola.

A apropriagdo desses conhecimentos pelos educadores é fundamental para a
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem e para a transformagao da pratica
educativa, dindmica considerada relacional e dialética, pois um so6 existe na relagéo

com o outro, conforme é abordado nos Parametros Curriculares Nacionais:

“Os fracassos escolares decorrentes da aprendizagem, das pesquisas que
buscam apontar como o sujeito conhece, das teorias que provocam reflexao
sobre os aspectos que interferem no ensinar e aprender, indicam que é
necessario dar novo significado a unidade entre aprendizagens e ensino, uma
vez que, em Ultima instancia, sem aprendizagem nao ha ensino”. (PCN, 1998,
p.71).

Conforme abordagem tedrica interacionista (Piaget, Vigotsky e Wallon) a
aprendizagem € uma atividade de construgdo pessoal, uma elaboragdo que parte do

proprio sujeito com a realidade socio-cultural, o que pressupde a participagédo ativa do
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sujeito na reelaboragéo e construgédo do conhecimento, ou seja, a aprendizagem nao se
realiza a partir de mera transmissao ou repeticido mecanica do professor, pois o aluno
nao absorve passivamente a informacdo que lhe é apresentada. A aprendizagem
ocorre quando o aluno constroi ativamente o conhecimento e interage com o meio e a

realidade.

“O que quer que o professor faga nas atividades de ensino — montagem do
ambiente, atividades pedagodgicas, intervengdes mediadoras, questionamentos,
conversagoes dialdgicas se nao resultar na interacao do aluno com o objeto de
aprendizagem e vice-versa, nada absolutamente acontecera de acéao
construtiva”. (Matui, 1998, p.186).

Para isso, a atuagdo do professor como mediador e facilitador do processo da
atividade construtiva de conhecimento do aluno é fundamental. Por meio da intervencao
pedagdgica, é possivel modificar, aperfeigoar e construir novos instrumentos de acéo e
interpretagao. Portanto, é o trabalho do professor que dinamiza o processo de ensino
aprendizagem, proporcionando a realizagdo de atividades com o maior grau de
significados possiveis, ja que o conhecimento novo se constréi a partir do conhecimento

prévio do aluno.

‘O papel do professor & encorajar o aluno através de atividades que lhe
causem desequilibrio ou o coloquem em agéo. O aluno é que esta construindo
o conhecimento, mas o professor entra como mediador dessa construgéo, n&o
apenas apresentando matéria e atividades, mas questionando, interrogando e
fazendo o aluno pensar por comparacao, por seriagao, por classificacdo, por

causalidade, por reversibilidade”. (Matui, p. 187).

Assim, a metodologia deve ser motivadora e diferenciada, levando o educando a
ampliar seus conhecimentos por meio da resolugao de situagdes-problema e tomada de
decisdes inerentes as situagdes doa dia-a-dia. Neste sentido, os projetos e a pesquisa
podem auxiliar consideravelmente para que o jovem se torne protagonista do seu
préprio conhecimento.

O desenvolvimento de aprendizagens significativas resulta do trabalho de dar
sentido a realidade que se conhece, de modo que o aluno passa estabelecer relagao

entre o que ele ja sabe e o conteudo a ser estudado. A interacdo do aluno com o objeto
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de estudo cria representagbes e passa a fazer sentido para ele diante dos
conhecimentos adquiridos anteriormente e o conhecimento cientifico que resulta na

aprendizagem significativa.

“As aprendizagens que os alunos realizam na escola serdo significativas na
medida em que eles consigam estabelecer relagbes entre os conteudos
escolares e os conhecimentos previamente construidos, que atendam as
expectativas, intengdes e propodsito de aprendizagem do aluno”. (PCN, 1998,
p.72).

No processo de ensino e aprendizagem deve se considerar sempre o0 sujeito
como um ser de emogao e razao em que fatores afetivos, motivacionais e relacionais
interferem na aprendizagem. A forma de organizar situagdes de aprendizagem, o
relacionamento cooperativo entre professores e alunos, o0s questionamentos
conceituais influenciam de forma decisiva no processo de construgdo de novos
significados que os alunos atribuem aos conteudos escolares. A aprendizagem se
tornara significativa a medida que o aluno perceber sua utilidade para a vida pratica e
para sua interagao social.

Diante das exigéncias do mundo globalizado, faz-se necessario um novo olhar e
um repensar sobre o processo educacional. Neste sentido, o eixo norteador € a agao-
reflexdo-agao, que exige o conhecimento de concepgdes e tendéncias inovadoras, a fim
de trabalhar com a diversidade cultural dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e

de aprendizagem para assegurar a permanéncia e sucesso dos educandos.

Um novo olhar sobre o papel dos conteddos

O tratamento dispensado aos conteudos deve assumir um papel relevante no
processo de ensino e aprendizagem, pois € por meio dos conteudos que as intengdes
educativas se concretizam e os objetivos do ensino sado alcangados. Isso implica,
portanto, a necessidade de reflexdo e ressignificagdo do entendimento de conteudo,

pois o enfoque muitas vezes predominante nas escolas tem sido o conteddo como um
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fim em si mesmo, sendo trabalhado de modo desarticulado e desprovido de significados
para o aluno.

Nesta proposta, o que se pretende € que os conteudos sejam tratados como
meios para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e valores que possibilitem
aos educandos produzir e usufruir os bens sociais e culturais considerados essenciais
na nossa sociedade.

Assim, na selec¢ao dos conteudos deve ser considerada sua tipologia (conceitual,
procedimental, atitudinal) apresentando-os de forma significativa, contextualizada e
interdisciplinar. Por isso, a organizagao dos conteudos deve ser articulada a partir de
eixos norteadores, favorecendo ao individuo uma interacdo e transformacdo com a
realidade.

Nessa perspectiva, a definicdo dos conteudos deve ser feita observando os
critérios de relevancia social e sua contribuicdo para o desenvolvimento intelectual e
social do aluno, sendo abordado de forma significativa e contextualizada, permitindo
que o educando perceba sua importancia e funcionalidade e que, estes, possibilitem
desenvolver capacidades para resolver situagdes complexas da realidade.

Conforme PCN (1998), a responsabilidade da escola com a formagéo plena do
educando se concretiza com a ampliagao da nogao de conteudos para além de fatos e
conceitos, passando a incluir procedimentos, valores, normas e atitudes, o que significa
o desenvolvimento de conteudos de natureza conceitual, procedimental e atitudinal.

Os conteudos conceituais envolvem a abordagem dos conceitos, fatos e
principios e referem-se a construgcdo ativa das capacidades intelectuais para operar
com simbolos, signos, idéias e imagens que permitem representar a realidade. Os
conteudos conceituais sdo aqueles constituidos por um conjunto de definicdes
relacionadas aos saberes socialmente construidos. Os fatos estdo relacionados a
situagdes e acontecimentos, nomes, imagens e representagdes; ja 0s principios

envolvem um grau maior de compreensao e abstracéo dos conteudos.

‘A aprendizagem de conceitos se da por aproximagdes sucessivas. Para
aprender sobre digestdo ou qualquer outro objeto de conhecimento, o aluno
precisa adquirir informagdes, vivenciar situagcbes em que estes conceitos

estejam em jogo para construir generalizagdes parciais, que ao longo de suas
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experiéncias, possibilitardo atingir contextualizagbes cada vez mais
abrangentes e estas o levardo a compreensao de principios, ou seja, conceitos
de maior nivel de abstragdo, como o principio da igualdade na matematica, o

principio da conservagao nas ciéncias”. (PCN, 1998).

A aprendizagem dos conceitos, muitas vezes, pressupde o trabalho com fatos
que envolvem inicialmente a memorizagdo. Este é um aspecto inerente a
aprendizagem, desde que ndo seja vista como mecanica e sem significado para o
aluno.

Para Antoni Zabala (1998), o entendimento de conteudo procedimental “nclui,
entre outras coisas, as regras, as técnicas, os metodos, as destrezas ou habilidades, as
estratégias, os procedimentos, um conjunto de agées ordenadas e com um fim, quer
dizer, dirigidas para a realizacdo de um objetivo. E conteudo procedimental ler, calcular,
classificar, traduzir, recortar, saltar, inferir”.

Sendo assim, os conteudos procedimentais desenvolvem o saber fazer. Sao,
portanto, um conjunto de a¢des ordenadas e com um fim, que envolve tomar decisdes e
realizar uma serie de agdes de forma ordenada para atingir uma meta. Estdo presentes
em todas as atividades de ensino, necessitando sempre da presenga de instrumentos
de analise e critica dos resultados e doa processos utilizados para atingir as metas
estabelecidas, exigindo uma reflexdo sobre agao no sentido de entender sua utilizagao
e aperfeigoa-la.

Em uma atividade de pesquisa bibliografica, por exemplo, € fundamental que o
professor oriente sobre o procedimento adequado para que os objetivos das atividades
sejam alcancados. Pesquisar, em mais de uma fonte, registrar o que for mais
importante, organizar dados e informagbdes para a produgédo de texto, sdo agdes
necessarias para esse tipo de atividade.

Os conteudos atitudinais agregam valores, atitudes e normas que se constituem
no aprender a ser a aprender a conviver. Estes conteudos permeiam todas as areas de
conhecimento e possibiltam ao educando aprendizagens necessarias para a
convivéncia social. Valores sao os principios éticos que permitem as pessoas emitir um
juizo sobre as condutas e seu sentido. Sdo valores a solidariedade, o respeito, a

responsabilidade, a liberdade. Atitudes se referem a comportamentos ou a maneiras
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relativamente estaveis das pessoas se comportarem, adotando condutas conforme os
valores pré-estabelecidos. E exemplo de atitudes, cooperar com o grupo, respeitar o
meio ambiente, participar das atividades da escola, conservar o patriménio publico.
Normas dizem respeito aos padrbes ou regras de comportamentos que devem ser
seguidas por todos os membros de um grupo social, em determinadas situagodes.
Apesar dos conteudos serem classificados por natureza, especificidades e
categorias, nao significa que eles sejam trabalhados separados, pois todos eles estédo
estreitamente relacionados e integrados, e por mais especificos que sejam, sua
aprendizagem sempre estd associada a conteudos de outra natureza, podendo
aparecer ao mesmo tempo em todas as dimensdes, em fungdo dos objetivos que se
pretendem alcangar, ou seja, um conteudo pode ser explorado numa perspectiva

conceitual, procedimental e atitudinal.

Competéncias e Habilidades no contexto Curricular

Numa sociedade globalizada em que o conhecimento transforma-se no principal
fator de produgcao e a informagao circula de maneira acelerada € natural que muitos
conceitos transitem entre os varios setores. Nos ultimos tempos, um dos conceitos que
se dimensionou para além do seu universo € o da competéncia, que normalmente
comparece no discurso dos administradores e economistas e hoje, invadiu e esta
fortemente presente no espago educacional.

Varios sdo os conceitos encontrados para o termo “competéncia”, porém nas
diferentes palavras, um significado comum, competéncia €& agir com eficiéncia,
utilizando-se dos conhecimentos, valores e vivencias adquiridos para enfrentamento de
situacoes reais.

No contexto educacional, a idéia de competéncia € abrangente e refere-se a
atributos intelectuais, cognitivos, afetivos e sociais. A educagao propiciara ao aluno a
formagéo de seu senso critico, 0 que o tornara atuante na sociedade. A escola deve
procurar desenvolver nos alunos a capacidade de se articular, relacionar os diferentes

saberes, conhecimentos, atitudes e valores construidos por intermédio da vivencia e

373



por meio de conhecimentos especificos de cada area e que possibilitem ao educando
agir eficientemente em qualquer situagao da vida.

O dominio cognitivo que se realiza por meio de operagdes sobre o conhecimento
produzido pela sociedade € que fundamenta as agdes das pessoas como individuos e
como profissionais. Essa articulagao e relagdo se constroem a partir da necessidade da

vida diaria, das emogodes e do enfrentamento das situa¢gdes desafiadoras.

“‘Competéncia é a capacidade que as pessoas desenvolvem de articular,
relacionar os diferentes saberes, conhecimentos, atitudes e valores,
construidos por intermédio de sua vivencia e por meio dos conhecimentos
construidos na escola. Essa articulagdo e relagdo se constréi a partir da
necessidade da vida diaria, das emogdes e dos enfrentamentos das situagoes

desafiadoras as quais temos que dialogar”. (Cruz, 2001, p.29).

A competéncia implica, portanto, operacionalizar e mobilizar saberes, atitudes e
valores. E a acdo cognitiva, afetiva e social que se torna visivel em pratica e agdes que
se exerce sobre o conhecimento, sobre o outro e sobre a realidade. A habilidade, ou o
saber fazer, sdo os componentes que, articulados, geram competéncias. Por ser o
conhecimento algo dindmico e infinito, as competéncias adquiridas geram novos
saberes e habilidades que, mobilizados, desenvolvem novas competéncias.

Nessa perspectiva, a presente Proposta Curricular define intengdes educativas
para a Educagédo Basica por meio de competéncias e habilidades, que devem ser
desenvolvidas ao longo da escolaridade. Isso ndo significa, entretanto, um
esvaziamento dos conteudos escolares nem a reducdao dos conhecimentos a serem
aprendidos, mas, sobretudo, dar significado aos conteudos. Assim, a proposta de
trabalhar os conteudos de acordo com sua natureza (conceitual, procedimental,
atitudinal) favorece o desenvolvimento de competéncias e habilidades que, juntamente
com os conhecimentos prévios podem propiciar ao aluno a formagao de senso critico.
Dessa forma, ao associar os conteudos as experiéncias de vida ou aos conhecimentos

prévios, a aprendizagem se torna significativa.
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A importancia dos Temas Transversais

Contemplar questbes sociais no curriculo escolar se justifica diante da
necessidade de tornar um cidadao capaz de lidar com as situagdes reais do seu
cotidiano de forma critica, responsavel e autbnoma. Nessa concepg¢do, foram
incorporados a esta Proposta Curricular os “Temas Transversais” abordados pelos
Parametros Curriculares Nacionais, por entender que as tematicas correspondem a
preocupacdes urgentes da sociedade brasileira e, portanto, devem ser colocadas para
a reflexdo e vivencia no ambito do espago escolar, visando a participagcdo politica e
social do aluno e o compromisso educativo com a construgao da cidadania, objetivo
primeiro da Educacao Basica.

Os temas transversais ndo se constituem em novas areas de conhecimento, ao
contrario, eles perpassam todas as disciplinas, pois todos estao presentes de diversas
formas na vida cotidiana e devem ser relacionados e contextualizados nas diferentes
areas. Faz-se necessario integra-los ao curriculo através da transversalidade, visto que
os temas n&o surgem em um trabalho isolado ou paralelo, mas deverao ser incluidos
nos conteudos das distintas areas de forma sistematica, permitindo aos alunos a
utilizagdo dos conhecimentos escolares em sua vida pratica de forma continua e
integrada ao convivio escolar.

Seguindo o que nos apontam os Parametros Curriculares Nacionais, a selegéo
dos temas transversais obedece aos critérios da demanda social, exigindo que temas
urgentes sejam tratados na escola; da abrangéncia nacional que contemplam questdes
pertinentes a todo o pais; da compreensio da realidade e a participagao, possibilitando
ao aluno o desenvolvimento de capacidades para se posicionar diante da problematica
social. No Ensino Fundamental, os temas transversais priorizados s&o: Etica,

Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo.

Etica — a ética é a reflexdo sobre o comportamento humano, “o como agir perante o
outro”, ela deve fazer parte dos objetivos maiores da escola e estar a servigco da
formagao para cidadania. A ética trata das relagdes interpessoais, da relagao da escola

com a comunidade, professores e alunos. Esta presente em todos os conteudos
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curriculares e nos demais temas transversais. Para orientar o trabalho pedagdgico
foram selecionados quatro eixos: respeito mutuo, justica, didlogo e solidariedade.
Pluralidade Cultural — dada a diversidade étnica e cultural da sociedade brasileira a
escola devera combater o preconceito e a discriminagao através do dialogo e vivencias
de sua cultura e do respeito as outras formas de expressao cultural.

Meio Ambiente — ao tratar do objeto da area ambiental, a escola devera considerar as
relagdes sociais, econdémicas e culturais do ser humano com o meio ambiente e
estabelecer metas para o crescimento cultural, a qualidade de vida e o equilibrio
ambiental sustentavel.

Saude — o tema saude deve ser trabalhado levando em conta as condicdes de vida
retratadas nas relagbes com o meio em que vive. Uma vez que a formagao de habitos e
atitudes é construida desde a infancia através da observagédo de valores, compete a
escola contribuir para a formagao do cidadao, informando-o e orientando-o para que ele
seja capaz de valorizar a saude individual e coletiva.

Orientagdo Sexual — a orientacdo sexual na escola tem como objetivo informar e
problematizar as questdes relacionadas a sexualidade, considerando posturas, crengas,
tabus e valores, proporcionando aos educandos conhecimento, respeito e auto cuidado
com o corpo. Este tema traz como eixo fundamental o corpo humano, relagdes de
género e prevencao as doengas sexualmente transmissiveis, nas dimensodes
sociologicas, psicologicas e fisioldgicas.

Trabalho e Consumo - o tratamento deste tema na escola se baseia na discussao e
reflexdo sobre o trabalho e consumo, no sentido de explicar as relagdes sociais nas
quais se produzem as necessidades, os produtos e servigos. O conhecimento e a
reflexdo sobre a forma de organizagdo do trabalho e do consumo a partir de sua
realizacdo dardo subsidios para compreensdao da propria realidade, construgdo da
dignidade, atitude critica e responsavel, valorizando ag¢bes que fornecam uma
distribuicdo justa do ponto de vista social. Parte-se do pressuposto de que em cada
servigo ou produto consumido existe trabalho social e este trabalho € realizado segundo
determinadas relagdes que sao construidas historicamente, portanto passiveis de

critica, intervengéao e transformacao.
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Ja no Ensino Médio, embora os PCNEM né&o se refiram explicitamente a estes
temas, ndo significa que ndo estejam na transversalidade das diferentes areas. As
diretrizes curriculares para o Ensino Médio (Parecer CEB 15/98) abordam os temas
transversais sob o enfoque dos fundamentos estéticos, politicos e éticos, contemplando
as seguintes dimensoes:

e A estética da sensibilidade — nesta dimensao busca-se o reconhecimento e

a valorizagao da diversidade cultural, o respeito e o acolhimento pelas diferentes

formas de percepgéao e expressao propria dos géneros e das diferentes etnias ou

grupos religiosos. Em sintese, busca-se “promover a critica a vulgarizagéo da
pessoa, as formas estereotipadas e reducionistas de expressar a realidade, as
manifestagbes que banalizam os afetos e brutalizam as relagbes pessoais.”

(Parecer CEB 15/98)

e A politica da igualdade — o ponto de partida para o tratamento desta

dimensao é o reconhecimento dos direitos humanos e o exercicio dos direitos e

deveres da cidadania como fundamento da preparagdo do educando para a vida.

Esta cidadania se expressa por “condutas de participagdo e solidariedade,

respeito e senso de responsabilidade pelo outro e pelo publico” (Parecer CEB

15/98). Melhor dizendo, estas condutas devem se expressar no ambito das

relacbes pessoais, na familia e no trabalho, no ambito das instituicbes

governamentais e ndo governamentais e, num sentido mais amplo, no ambito
das relagdes do proprio planeta.

e A ética da identidade — esta dimensdo se expressa por um permanente

reconhecimento préprio e do outro, e, a partir deste, a busca de uma ferramenta

imprescindivel para a construgdo de um projeto de vida: a autonomia, a qual
implica a capacidade de fazer escolhas acertavas, levando em consideracao as
capacidades propria e do meio e, sobretudo, os principios éticos que permeiam

este processo.

A Interdisciplinaridade e Contextualizagéo
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Ao pensar o curriculo para a formagdo de competéncias e habilidades é
imprescindivel considerar a importancia dos principios da interdisciplinaridade da
contextualizagcdo que favorece a construgcdo de significados e constitui-se, portanto,
estratégia fundamental para a mobilizagado do conhecimento. Partindo da concepgéo de
conhecimento como uma rede de significagdes, ndo se justifica o tratamento
fragmentado das disciplinas. Neste sentido, define-se interdisciplinaridade como a
possibilidade de relacionar as disciplinas ndao s6 em projetos, mas por meio de
“‘questionamento, negacéo, afirmagao, confirmagao ou complementacédo de aspectos do
objeto de conhecimento em discussdo, para que o aluno aprenda a olhar sob
perspectivas diferentes”.

Isso implica como pressuposto basico uma postura do professor que se expresse
no reconhecimento que seu componente curricular ndo € o unico que possa dar
respostas as certas situagcdes. A partir desta postura interdisciplinar se dispde a “abrir
janelas” para outras areas dos conhecimentos numa atitude de didlogo com os colegas
e de trabalho cooperativo intercomplementar entre as diferentes areas do
conhecimento.

Assim, conforme o PCNEM (1999), a interdisciplinaridade supde um eixo
cooperador que pode ser objeto de conhecimento, um projeto de investigagdo ou um
plano de intervengdo. Ressaltando, porém, que deve partir de uma necessidade
evidenciada pela escola, pelos professores ou pelos alunos. Partindo-se do problema
gerador, aponta-se de que forma cada disciplina pode contribuir para a descrigcéo,
explicagdo ou solugdo do problema. Desse modo as disciplinas se integram na
compreensdo sobre a realidade no trabalho com as linguagens multiplas para a
constituicdo de conhecimentos, comunicagéo e negociagao de significados de registros
e sistematicos de resultados.

Um outro aspecto a ser compreendido € a relagcdo entre pensamento e
linguagem. Segundo o PCNEM (1999) “todas as linguagens trabalhadas pela escola
sdo, por natureza, interdisciplinares com as demais areas do curriculo, visto que os
conteudos curriculares se constituem conhecimento/significado ao serem formalizados

por alguma linguagem”.
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Além desses aspectos da interdisciplinaridade, outro principio recomendado para
a organizagao curricular € a contextualizagdo. Etimologicamente, “contextualizar
significa enraizar uma referéncia em um texto do qual foi extraido e longe do qual perde
parte substancial de seu significado” (MACHADO, 2002). Transpondo esse conceito
para a realidade escolar, contextualizar os conteudos significa reportar-se a situagdes
originais, ou seja, vincular os conteudos as praticas sociais. Dessa forma, é possivel
que o aluno deixe de ser espectador passivo e seja o construtor de seu conhecimento,
vinculando os conteudos as praticas sociais.

Os contextos valorizados pela LDB sédo o trabalho e a cidadania, visando a
articulagao entre a teoria e a pratica. Em seus artigos 35 e 36 teoriza-se o contexto do
trabalho, ndo dando conotagao apenas de ensino profissionalizante, mas considerando
que: “todos devem ser educados na perspectiva do trabalho enquanto campo de
preparagado para escolhas futuras, enquanto espago, para o exercicio da cidadania e
enquanto processo de produgao de bens, servigos e conhecimentos” (PCNEM, 1999).

O exercicio da cidadania € o outro contexto apontado pela LDB a estar presente
no curriculo escolar, ressaltando, porém, que a presenga nao pode estar somente no
Projeto Politico Pedagdgico de cada Unidade Escolar, mas de modo especial, a escola
deve vivenciar a cidadania na convivéncia diaria, por meio de praticas sociais, politicas,
culturais e de comunicagao, bem como da vida pessoal, do cotidiano e da convivéncia,
além das questdes ligadas ao meio ambiente, ao corpo e a saude.

Dessa forma, ao associar os conteudos as experiéncias de vida ou aos
conhecimentos prévios, a aprendizagem torna-se significativa, visto que a proposta néo
€ apenas trazer a vida real para a sala de aula, mas possibilitar que os alunos
vivenciem os eventos da vida real a partir de diferentes olhares.

Assim sendo, pode-se afirmar que a aprendizagem interdisciplinar e
contextualizada busca desenvolver o pensamento, preocupando-se com a aplicagao do
conteudo e ndo a memorizagao, e ainda, o processo de aprendizagem converge para
uma perspectiva sécio-interacionista, envolve os valores, as relagdes de poder e a
negociagao permanente de significados entre os alunos e professores, espago de

interagdo e participacdo, um exercicio de cidadania.

379



Referéncias

e BRASIL, Ministério de Educacao e Cultura. Secretaria de Educacao Média e
Tecnolégica. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 1999.

e BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

e BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Apresentagao dos Temas Transversais: ética. Brasilia: MEC/SEF,
2001.

e CANDAU, Vera Maria (Org). Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio
de Janeiro. Ed. DP&A, 2000.

e CNE, Resolugdo CNE/CEB n° 2/98. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. Brasilia, Diario Oficial da Unido, 1998.

e COLL, C. Psicologia e Curriculo. S&o Paulo, ed Atica, 1987.

e GIMENO, Sacristan J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto
Alegre, Ed. Artmed, 2000.

o HENRIQUE, Carlos Carrilho Cruz. Competéncias e Habilidades: da
proposta a pratica. Sao Paulo. Edigbes Loyola, 2001.

¢ MACHADO, Nilson José. Sobre a idéia de competéncia. IN PERRENOUD,
Philipp.

e MORETO, Vasco Pedro. Prova: um momento de estudo, ndo um acerto
de contas. Rio de Janeiro. Ed. DP&A, 2002

e PATIO. Revista Pedagédgica, v.3, n.10. Porto Alegre. Ed Artmed, ago/out
1999.

o PEDRA, José Alberto. Curriculo, conhecimento e suas representagdes.
Campinas, Ed Papirus, 1997.

e RODRIGUES, Neidson. Por uma nova escola: o transitério e o

permanente na educagéo.

380



e THURLER, Monica Gather. As competéncias para ensinar no século XXI:
a formagdo dos professores e o desafio da avaliagdo. Porto Alegre. Ed.
Artmed, 2002.

e VASCONCELOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-
aprendizagem e projeto politico pedagédgico. Sao Paulo. Ed Libertad, 2000.

e VEIGA, lima Alencastro (Org). Didatica: Ensino e suas relagdes. Campinas.
Ed Papirus, 1996.

e VEIGA, lima Alencastro (Org). Escola: espago do projeto politico
pedagdgico. Campinas. Ed Papirus, 1998.

e ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre. Ed.
Artmed 1998.

381



